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Educacao Superior: Formacao
de Professores x Demanda
de Educacao Basica

INTRODUCAO

Neste momento histérico de consolida-
¢ao das prerrogativas propostas pela LDB (Lei
n° 9.394/96) e dispositivos complementares,
entre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais,
surge, no cenario educativo nacional, uma di-
versidade de analises e reflexdes sobre o en-
sino superior, a formagéo de professores e a
educacéo basica. Evidencia-se esta afirmacéo
em face do conjunto de acervo bibliografico
em que sdo divulgadas novas bases concei-
tuais, apoiadas em pesquisas e reflexdes de
especialistas e pesquisadores na area.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), preo-
cupado em oferecer tratamento mais coeso e
funcional das informacdes e dados coletados por
meio das pesquisas, de estatisticas e das avali-
acOes educacionais, tem promovido estudos e
pesquisas analiticas de forma a apresentar uma
imagem mais nitida da educagao brasileira como
sistema.

Esses desafios conduzem a uma com-
preensdo processual da tematica em ques-
tdo — ensino superior, formacao de profes-
sores e demanda da educacédo basica —,
em virtude das fun¢gdes educativas que
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esta desenvolve e das maneiras como pro-
poe realiza-las.

Nessa perspectiva, construiu-se tex-
to reflexivo ancorado nos dados fornecidos
por documentos oficiais, tais como o Relat6-
rio do Saeb 2003, a Sinopse do Censo do Pro-
fessor 2003 e a Sinopse do Ensino Superior
(2004), de forma a contribuir na implemen-
tacdo e na avaliacdo de politicas publicas de
educacdo.

Com base na discusséo desses dados,
delinearam-se analises, reflexdes e considera-
¢Bes com vista ao encaminhamento de propos-
tas de acdes a serem apresentadas aos
gestores da educacéo.

O texto esta organizado em trés topi-
cos. O primeiro apresenta dados do Saeb
2003 e reafirma a importancia dos fatores
intra e extra-escolares que repercutem no
rendimento escolar dos alunos. O segundo
visa resgatar a concepcado pedagodgica de
educacdao basica e discute os problemas que
historicamente tém permeado a educacao
superior, apresentando alguns posiciona-
mentos relativos ao Anteprojeto de Lei da
Reforma Universitaria. No terceiro tépico do
trabalho, busca-se, a partir dos documen-
tos oficiais, delinear o perfil do professor em



exercicio na educacédo basica, apresentan-
do dados relativos a oferta de cursos na area
da educacéo.

1 SISTEMA NACIONAL DE AVALIAGAO
DA EDUCACAO BASICA (SAEB):
PRIMEIRAS APROXIMAGCOES

Para compreender a problematica da di-
namica que se faz presente no ensino superi-
or, na formacao de professores e na educacao
béasica, é oportuno considerar o movimento de
volta ao bdsico, as aprendizagens fundamen-
tais relacionadas a leitura, a escrita e as mate-
maticas, em face da consciéncia dos baixos
niveis de sucesso escolar que impulsionaram
a criagdo de mecanismos de avaliagdo da qua-
lidade da educacéao basica no Brasil.

Neste contexto surge o Saeb, instituido
em 1995 pelo MEC/Inep, que se vem
estruturando no sentido de dar visibilidade aos
investimentos efetuados nesse nivel de ensino
pelo poder publico, objetivando informar aos
gestores educacionais e a sociedade os resul-
tados inerentes aos processos de ensino e
aprendizagem e das condi¢cbes em que sdo
desenvolvidos. Dessa forma, oferece “subsidi-
os a formulacgéo, reformulacéo e monitoramento
de politicas publicas e programas de interven-
cdo ajustados as necessidades diagnosticadas
nas areas e etapas de ensino avaliadas”.!

O Brasil, uma das dez maiores economi-
as do planeta, apresenta contrastes marcantes
no campo da educacdo. O desempenho es-
colar encontra-se incompativel com as exigén-
cias do desenvolvimento nacional. Tal fato é
constatado a partir dos dados levantados pelo
Saeb 2003, cujos alunos ndo apresentaram
em trés periodos consecutivos melhoria no
rendimento da Leitura e da Matematica, com

excecao dos alunos da 42 série do ensino fun-
damental, que, em analise estatistica rigoro-
sa dos testes de leitura realizados em 2003,
obtiveram pequena inversao na tendéncia de
gueda desde 1995, quando o exame passou
a ser comparativo.

De acordo com a analise do Inep, a mé-
dia de desempenho em Lingua Portuguesa (42
série) no Saeb 2003, comparada a de 2001,
evidencia mudancas positivas e significativas,
com aumento de 4,3 pontos, a partir de tes-
tes estatisticos rigorosos. Na Regido Norte ndo
houve diferencga estatisticamente significativa,
mesmo com o Estado do Acre tendo acrésci-
mo de 10,4 e o de Tocantins de 13,4. Na Re-
gido Nordeste, a diferenga entre os resulta-
dos foi de 5,3 pontos, sendo que os Estados
gue mais se destacaram foram: Rio Grande
do Norte (7,4), Pernambuco (8,0), Sergipe
(10,4) e Bahia (7,9). Nas Regibes Sudeste e
Sul ndo foram identificadas mudancas rele-
vantes nas pontuacdes; vale ressaltar, porém,
gue essas regibes mantiveram os mais altos
niveis de desempenho nas duas Ultimas ava-
liagdes. O Centro-Oeste foi a regido de maior
destaque, com diferenca total de 8,1, consi-
derando 8,6 para Mato Grosso do Sul, 7,2
para Mato Grosso, 8,0 para Goias e 7,4 para
o Distrito Federal (Anexo A — Tabela 1).

Considerando-se as observacdes re-
alizadas no relatorio do Saeb 2003, de que
numa escala de desempenho de 0 a 375
pontos relativos a Leitura na 42 série do en-
sino fundamental um patamar de mais de
200 pontos estaria proximo ao adequado,
verifica-se que, na média brasileira, ha ten-
déncia de aproximacado em atingir este pa-
tamar. Isso parece demonstrar o trabalho
gue vem sendo realizado pela comunidade
escolar e pelo poder publico na busca da
exceléncia educacional.?

1 Objetivo do Saeb retirado da pagina do Inep. Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/basica/saeb/objetivos.htm>. Acesso em: 26

fev. 2006.

2Varias ag6es tém sido adotadas pelo poder publico, entre elas: Programa Nacional do Livro Didatico, Biblioteca na Escola e Ensino

Fundamental na TV Escola.



No que diz respeito a Matematica da
42 série do ensino fundamental, a escala é
mensurada de 0 a 425 pontos, atribuindo a
uma média satisfatoria um patamar de, pelo
menos, 200 pontos. Embora a média brasi-
leira tenha sido acrescida em 2003 (177,1)
em relagdo a 2001 (176,3), ndo podemos
afirmar ter havido alteracao significativa no
desempenho dos alunos. Na Regido Cen-
tro-Oeste, em procedimentos estatisticos
menos rigorosos, no Acre (6,7) e em Mato
Grosso do Sul (5,3), percebe-se acrésci-
mo na média obtida em 2003 (Anexo A —
Tabela 2).

Na 82 série do ensino fundamental, o
desempenho dos alunos em Leitura mos-
trou-se inalterado de 2001 para 2003, com
excecdo do Estado de Rondobnia, onde se
percebe um expressivo decréscimo de 14
pontos. Se levarmos em conta procedimen-
tos estatisticos menos rigorosos, situagao
similar ao Estado de Rondbénia ocorreu no
Para, no Rio Grande do Norte, em Minas
Gerais, no Espirito Santo e em Mato Grosso
(Anexo A — Tabela 3).

Em Matemaética, ao concluirem o ensi-
no fundamental, os alunos necessitariam de
300 pontos para atingir o patamar adequa-
do, 0 que os prepararia para continuar a tra-
jetéria escolar. Os resultados do Saeb de-
monstram que o Rio Grande do Sul é o Esta-
do que mais se aproxima deste patamar, com
259,6 pontos, embora com discreto decrés-
cimo de 0,8 pontos em relacdo a 2001. O
Paranéa apresenta o maior crescimento (10,7
pontos), e Rond6nia obteve decréscimo es-
tatisticamente significativo de 7,1 pontos
(Anexo A — Tabela 4).

Na 32 série do ensino médio também
ndo ocorreram mudancas significativas em

Leitura que permitam identificar alteragéo no
resultado. A média nacional, que foi de 262,3
em 2001, passou, em 2003, para 266,7. No
Estado do Maranhdo, em procedimentos
estatisticos rigorosos, é possivel constatar
expressivo aumento da média: 19 pontos em
relacdo a 2001. Com menor rigor estatistico,
podemos afirmar que, também no Brasil, hou-
ve aumento de 4,3 pontos, na Regido Nor-
deste, de 7,1 pontos, assim como no Esta-
do de Roraima, de 16,5 pontos (Anexo A —
Tabela 5).

No desempenho dos alunos da 32 sé-
rie do ensino médio em Matematica, pode
ser observado que a média nacional pas-
sou de 276,7 em 2001 para 278,7 em 2003.
Nos Estados de Amazonas e Maranhé&o,
em testes estatisticos menos rigorosos,
houve aumento significativo na média de de-
sempenho: 11,7 e 13,9, respectivamente
(Anexo A — Tabela 6).

Os fatores que caracterizam uma boa
escola® na visdo do Saeb devem ser
reexaminados na perspectiva de identificar a
sua interferéncia nos resultados evidenciados
nos testes estatisticos e suas inferéncias.

Reafirmando a importancia dos fato-
res intra e extra, explicitados no relatério do
Saeb, consideramos prioritario dirigir a aten-
¢do a essa questdo, uma vez que ela possi-
bilita a reversao do quadro educacional que
tem sido delineado pelos testes, alterando
significativamente os rumos da educacgao
brasileira.

Torna-se necessario, neste particular,
gerar reflexdes acerca da educacao basica,
no sentido de que elas poderao contribuir para
a elaboracéo de proposicfes de acdes perti-
nentes ao aprimoramento do sistema de edu-
cacgdo nacional vigente.

3 CondigOes de vida dos alunos, de suas familias e de seu contexto social, cultural e econémico, e a prépria escola, por meio dos
professores, diretores, projeto pedagdgico, insumos, instalacdes, estrutura institucional, “clima” da escola e rela¢des intersubjetivas

no cotidiano escolar.



2 A EDUCACAO BASICA E A CRISE DO
ENSINO SUPERIOR

As inquieta¢cfes da sociedade e dos
poderes publicos, préprias de momentos de
recessao econdmica, de crise de valores e
de corte nos gastos sociais, diante dos re-
sultados educacionais, direcionam estratégi-
as com vista a organizacdo da atividade
educativa como um todo, na qual o ensino
superior e a formacao de professores ganham
destaque.

Reveste-se de significativa relevancia
neste contexto a expressdo educacao basi-
ca, pois é a partir dos anos 80 que ela come-
ca a ser incorporada ao discurso da politica
educacional. O conceito entdo evidenciado
estabelece o papel do poder publico perante
a educacéo, diante das necessidades intelec-
tuais e sociais.

[...] 2 educacéo basica é aqui entendi-
da como aquela que venha a possibili-
tar a leitura, a escrita e a compreensao
da lingua nacional, o dominio dos sim-
bolos e operacGes matematicas basi-
cas, bem como o dominio dos codigos
sociais e outras informagdes indispen-
saveis ao posicionamento critico do in-
dividuo face a realidade. A educacao
bésica extrapola os limites da agdo me-
ramente escolar e passa a compreen-
der a¢cBes educativas para outros seg-
mentos da populagédo brasileira que ndo
tiveram acesso a escolarizacéo ou dela
ficaram alijados prematuramente. Nes-
se sentido, compreendera também o
atendimento a toda a populacdo jovem
e adulta ndo escolarizada pelo ensino
regular (Brasil, 1985).

A educacéo basica volta-se para o de-
senvolvimento de competéncias imprescindi-
veis a vida social e produtiva, competéncias
estas ainda néo construidas pela escola
publica brasileira. Por conseguinte, o quadro
evidenciado no relatério do Saeb 2003 apre-
senta-se complexo, uma vez que demonstra
comprometimento da producdo do conheci-
mento e da socializacéo dos seus beneficios.

A formacdo docente tem significativo
destaque na reforma universitaria no final da
década de 1960, que, na opinido de alguns
estudiosos, configurava-se como situacao de
crise, em face da reforma politica incrementada
em 1964 e dos compromissos assumidos pelo
acordo MEC/Usaid, com a finalidade de
capacitar docentes para gerenciar 0 ensino
superior.

A crise que, inicialmente, tem feicdo
organizacional, aos poucos foi se transforman-
do em crise de identidade. Por este prisma, 0s
fatores que produziram a crise seriam exdgenos
a academia, firmariam o compromisso de am-
pliar o nimero de vagas e de produzir melho-
res profissionais. Entretanto, a crise poderia
estar na propria instituicdo, ou seja, 0 ensino
superior mostrava-se incapaz de acompanhar
a evolucdo da sociedade como um todo, dei-
xando de contribuir para a solucéo dos proble-
mas socioecondmicos e culturais.

A questéo politica ndo é o tema central
dos discursos dos reformadores. Segundo
Vieira (1982, p. 135), ha consenso entre os
reformadores quanto ao fato de que a refor-
ma devesse ser vista como questao técnica,
embora 0 momento exigisse decisdo politica.

A expansao do ensino superior, 0 as-
pecto mais importante da crise, fora tema de
preocupacédo nao s6 de estudantes e profes-
sores como se fez presente no trabalho de
Rudolph Atcon,* reaparecendo nas proposicées

4 O diagnostico realizado por este professor em relagdo ao ensino superior apontava como um dos pontos da crise a explosao
demogréfica e sua consequiente presséo sobre o sistema de ensino.



da Comissao Maia,® no Relatério Meira Ma-
tos® e no Grupo da Reforma Universitaria.
Nesse sentido, a ampliacdo do ensino superi-
or deveria orientar-se pelo principio da racio-
nalizacdo das atividades académicas. Para
que tal medida fosse efetivada, eram neces-
sérias certas mudancas, que passariam por
transformacgdes no vestibular, criagéo do ciclo
bésico, entre outras.

A reestruturacdo do ensino superior,
embora ndo se deixe de reconhecer sua im-
portancia e coeréncia num quadro de mudan-
¢a da identidade da universidade brasileira,
trouxe significativa alteragdo no quadro de for-
magcao de professores.

De acordo com andlise realizada por
Favero (1989, p. 72), no periodo de 1960 a
1973, houve tendéncia de crescimento conti-
nuo em relagéo as matriculas, tanto nas insti-
tuicdes publicas como nos estabelecimentos
particulares de ensino superior. No periodo de
1970 a 1973, o crescimento da matricula nos
estabelecimentos isolados mostra-se superior
aquele da universidade.

A partir de 1974 até 1978, a expansao
ficou mais estavel porque o Governo Federal
tinha solicitado maior moderacgéo e até sus-
penséo de recebimento de pedidos das no-
vas escolas (Aviso Ministerial n° 1.033/74).

A crise dos anos 80 é particularmente
significativa para o ensino superior. Na visédo
de Tramontin (1990, p. 18), a crise representa
0 prego que a universidade brasileira paga por
tentar, em 20 anos, um processo de moderni-
zagao que, nos EUA e na Europa, levou 100
anos para ocorrer. Nesse periodo, o governo
interrompeu a criacdo de cursos de nivel su-
perior, provocando calorosas discussoes, as
quais retratam as distor¢6es das politicas pu-
blicas nas regulamentacdes referentes a
abertura de cursos, na falta de mecanismos

adequados de controle de qualidade e, princi-
palmente, na falta de liberdade para as insti-
tuicdes de ensino superior se estabelecerem
e operarem segundo regras mais adequadas
ao logro de eficiéncia e qualidade.

Este expressivo decurso de mutagéo
pela qual vinha passando a universidade bra-
sileira impede esta de desenvolver identida-
de sélida e legitima. Neste contexto, é neces-
sario ressaltar a contribuicdo da Associacdo
Nacional dos Docentes do Ensino Superior
(Andes), no que diz respeito ao principio e a
pratica da indissociabilidade entre ensino e
pesquisa, 0s quais devem revigorar tanto no
plano institucional como no plano individual
do docente.

Segundo Cunha (1989, p. 8), ao anali-
sar os aspectos problematicos da reforma de
1968, assinala que a privatizacao, a fragmen-
tacdo e a segregacdo constituiram caracte-
risticas marcantes da politica do ensino su-
perior do regime autoritario, aspectos estes
“destruidores do projeto de construgdo de uma
universidade publica democratica e competen-
te no Brasil”.

No percurso das mudangas e conside-
rando os elementos histéricos mais significa-
tivos na década em curso, pode-se afirmar que
0 problema da expansédo esbarra mais uma
vez na formacé&o de recursos humanos quali-
ficados para atender a demanda do mercado
e nas necessidades organizacionais especi-
almente voltadas para os aspectos econémi-
CO0S, oU seja, para o financiamento do ensino
superior.

O Anteprojeto de Lei da reforma univer-
sitaria ndo demonstra clareza em relagéo a
questdo da expansédo do ensino superior,
centrando-se no fortalecimento da pos-gra-
duacdo, por reconhecer a sua capacidade
na qualificacdo de recursos humanos para
atender as necessidades do desenvolvimento

5 Segundo essa comissao, era necessario proceder um aumento da rede escolar superior.
5 O Relatorio Meira Matos, publicado em 1967, acentuava a necessidade de expansdo do ensino superior num momento em que o
movimento estudantil fazia pressé@o por mais vagas e pela reforma do ensino superior.



cientifico e social. A expansdo mencionada é
definida como

[...] aumento de vagas em cursos de
mestrado e doutorado, académicos ou
profissionais, compativel com as neces-
sidades econdmicas, sociais, culturais,
cientificas e tecnoldgicas do pais e, em
especial, com as exigéncias desta Lei,
para o gradativo incremento de mestres
e doutores no corpo docente das insti-
tuicBes de ensino superior. (Art. 5, )

A proposta enfatiza 0 compromisso so-
cial da instituicao de ensino superior para com
a democratizacao do acesso e das condi¢des
de trabalho académico, bem como a articula-
cdo com a educacao basica (Art. 5, VI).

Parece-nos que a discussao sobre a
expansao encontra-se implicita no compromis-
so de responsabilidade social, o qual devera
ser assumido pela prépria instituicdo de ensi-
no superior em face das politicas educativas
e sociais.

De acordo com o presidente do Conselho
Nacional de Educacao (CNE), professor
Roberto Claudio Frota Bezerra, discutir a re-
forma do ensino superior é examinar cuida-
dosamente o modelo historicamente basea-
do em experiéncias européias que ja se mos-
tram ineficientes, especialmente no nivel
publico. O setor privado, por sua vez, sofre os
efeitos da manutencao desses modelos, ja que
a reforma, na opinido do presidente, é
marcada “pela inobservancia das principais
tendéncias dos demais paises emergentes
latino-americanos que obtiveram algum su-
cesso no processo de escolarizacdo de sua
populagéo”.

Baseado nessa premissa, o0 presidente
do CNE, no traco do cenario nacional de
ensino, argumenta que, além do excesso de
regulamentacao, ha caréncia de politicas
voltadas para o crescimento das regibes
brasileiras e ha falta de clareza da dimen-
sdo da excluséo social que algumas delas
sofrem.

Merece destaque neste contexto o Pro-
grama Universidade para Todos — ProUni,’
por constituir-se uma experiéncia bem suce-
dida trazida pela reforma. Atingir as politicas
de democratizag&o do acesso e de assistén-
cia estudantil é atentar para a necessidade
de formula-las a partir de algumas premis-
sas destacadas no documento: | — condicdes
histéricas, culturais e educacionais dos di-
versos segmentos sociais; Il — importancia
da diversidade social e cultural no ambien-
te académico; e Ill — condi¢cdes académi-
cas dos estudantes ao ingressarem, em face
das exigéncias dos respectivos cursos de
graduacao.

Assumir as condic¢des historicas, cultu-
rais e educacionais dos diversos segmen-
tos sociais supde claramente uma aposta na
formacado do estudante de classe social e
econdmica menos favorecida, por reconhe-
cer sua importancia no contexto da educa-
¢ao brasileira.

Refletir sobre os aspectos relativos a
crise do ensino superior ndo é apenas ana-
lisar os aspectos problematicos da reforma
de 68, mas trata-se de pensar a universida-
de como eficaz instrumento de criacdo de
nova consciéncia social, no sentido de que
fatores como universalizacdo da educacéao
basica, eliminacdo da repeténcia e da eva-
séo, assim como o desenvolvimento econo-
mico, tecnolégico e cultural do Pais devem
ser considerados responsaveis pela constru-
cdo de universidade publica, democratica e
competente.

” Programa que tem por objetivo a criagdo de bolsas no ensino privado quanto ao aumento do nimero de vagas oferecidas pelo

sistema federal.



3 EXPANSAO DO ENSINO SUPERIOR E
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO BASICA?

Um dos aspectos que nos permitem
observar a expanséo na educacao superior é
0 numero de instituicdes que oferecem este
nivel de ensino. Segundo dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (Inep), constantes da Si-
nopse do Ensino Superior — 2004, vem cres-
cendo a cada ano o numero de instituicdes
que ofertam ensino superior no Brasil. Em
2004 identificou-se que existem 2.013 insti-
tuicbes,® sendo que 224 pertencem a rede
publica e 1.789 pertencem a rede privada.

Partindo dessa primeira constatacéo,
consideramos que, N0 NOSSO contexto, o aten-
dimento da demanda expressiva por ensino
superior efetiva-se principalmente na rede
de ensino privada, fato que pode ser verifi-
cado com maior intensidade em algumas
regioes.

A Regido Sudeste é a que mais possui
instituicdes de ensino superior (1.001 unida-
des), sendo 90 da rede publica e 911 da rede
privada. Até mesmo a Regido Norte, que é a
gque tem menos instituicées de ensino superior
(118 unidades), conta com 18 unidades
pertencentes a rede publica e 100 a rede pri-
vada (Anexo B — Tabela 1 e Gréfico 1).

Na experiéncia brasileira, observa-se
que, em geral, tanto a iniciativa particular como
0 setor publico tém contribuido para o desen-
volvimento educacional. Numa sociedade que
comporta a livre iniciativa da educagao (Consti-
tuicdo Federal, art. 209), o problema da
expansdo do sistema nacional de educacéo
superior é tarefa de todos.

Para atender a demanda pelo ensino
superior, as instituicdes contam com 279.058
docentes em exercicio, sendo que 185.258
trabalham na rede privada e 93.800 na rede
publica, sendo que 57% possuem pos-gradu-
acao stricto sensu, perfazendo um total de
98.664 mestres e 58.431 doutores. Entra no
rol de conquistas da politica de qualificacdo
docente o fato incontestavel de que nas ulti-
mas décadas houve crescente melhoria na
titulacao dos profissionais de ensino superior®
(Anexo B — Tabela 2 e Gréfico 2).

Esses profissionais sdo responsaveis
por 18.644 cursos de graduacao presenciais
(6.273 cursos nas capitais e 12.371 nos inte-
riores), sendo que 6.262 sdo ministrados em
instituicbes publicas e 12.382 em instituicdes
privadas. E interessante destacar que a ofer-
ta de cursos nas Regides Norte e Nordeste é
bem maior nas instituicbes publicas que nas
privadas (1.015 contra 512 para a Regido
Norte e 2.124 contra 1.194 para a Regiao
Nordeste). Nas demais regifes essa relacao
€ inversa, pois as instituicdes privadas sao as
gque mais oferecem cursos de graduacao
(7.148 contra 1.387 para a Regido Sudeste;
2.546 contra 1.015 para a Regido Sul; e 982
contra 711 para a Regido Centro-Oeste)
(Anexo B — Tabela 3 e Grafico 3).

As instituicdes de ensino superior bra-
sileiras tém-se feito presentes nos diversos
municipios, o que pode ser constatado com a
expressiva participagéo delas nainteriorizacao
da educacao superior na perspectiva do de-
senvolvimento da regiao.

Quanto a oferta de cursos especificos
por area, observa-se que quase 25% do to-
tal de cursos presenciais ofertados no Pais
sédo relacionados a area de Educacéao (4.580),

8 A questao da expanséo discutida neste tépico diz respeito a oferta de vagas pelas IES publicas e privadas em curso relacionado

a educacao.

¢ Consideraram-se como instituicdo de ensino superior: as universidades; os centros universitarios; as faculdades integradas; as
faculdades, escolas e institutos; os Centros de Educacgéo Tecnologia e Faculdades de Tecnologia — tanto das capitais quanto do

interior.

10\er Comissédo de Aperfeicoamento de Pessoal Docente do Ensino Superior (Capes). Relatério Final da Avaliagao Trienal da Pés-
graduacéo — Periodo Avaliado: 2001 — 2003, 20 de dezembro dg 2004.



incluindo 1.459 cursos relacionados as Cién-
cias da Educacédo, com 281.140 estudantes
matriculados, 984 relacionados a Formacao
de Professor da Educacao Basica, 253 relaci-
onados a Formacéo de Professor de Discipli-
nas Profissionais, 20 cursos de Formacao de
Professor de Educacao Infantil, 1.862 cursos
relacionados a Formacao de Professor de
Matérias Especificas, com 164.671 estudan-
tes matriculados, e 2 cursos gerais de Forma-
¢cdo de Professor e Ciéncias da Educacéo
(Anexo B — Tabelas e Gréficos 4 e 5).

Dos 4.580 cursos da area de Educacao,
2.377 sao ofertados por instituicées publicas
e 2.203 por instituicdes privadas. O curso mais
ofertado da area de Educacgéo é o Curso de
Pedagogia (1.446), que esta diretamente re-
lacionado ao tema das Ciéncias da Educacdo.
Com relagdo a temética da Formacéo do Pro-
fessor da Educacgdo Bésica, 0 curso mais
ofertado é o normal superior (694 cursos),
seguido de curso de formacgéo de professor
das séries Iniciais do ensino fundamental (124
cursos) (Anexo B — Tabela 5 e Gréfico 5).

Na Formagé&o de Professor de Discipli-
nas Profissionais, a maior oferta € em Educa-
¢ao Fisica (134 cursos), seguido de Compu-
tacdo (39 cursos). Dos 1.862 cursos de For-
macao de Professor de Matérias Especificas,
421 sao da area de Letras, 279 de Ciéncias,
272 de Matematica, 228 de Histoéria, 202 de
Geografia e 159 de Biologia, além de Dese-
nho, Estudos Sociais, Filosofia, Fisica, Lingua
e Literatura (estrangeira classica ou estran-
geira moderna e vernacula, portugués, ou
vernacula e lingua estrangeira moderna),
matérias pedagdgicas, Psicologia, Quimica,
Sociologia e Ciéncias Sociais (Anexo B —
Tabela 5 e Gréfico 5).

Merece destaque a expressiva oferta de
cursos na area da Educacéo e, mais especifi-
camente, dos relativos a Formacado de Pro-
fessor da Educacao Basica. Esse dado pare-
ce ter repercussdes evidentes em nivel da
politica educativa, fato este comprovado pelo
aumento do namero de professores atuando
na educagédo bésica.
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Desse modo, em relagdo aos processos
seletivos para a entrada de alunos no ano de
2004, as instituicdes responsaveis pela edu-
cacao superior ofereceram 2.320.421 vagas.
Ante esta oferta, identificou-se que, do total,
342.201 vagas eram para a area de Educa-
¢ao, subdivididas em: Ciéncias da Educacao,
Formacéao de Professor da Educacgéo Bésica,
Formacéo de Professor de Disciplinas Profis-
sionais, Formacéao de Professor da Educacéo
Infantil, formagéo de Professor de Matérias
Especificas, Formacéo de Professor e Cién-
cias da Educacéo (cursos gerais) (Anexo B —
Tabela 6 e Grafico 6).

Identificou-se que o maior nimero de
inscritos foi nas Ciéncias da Educacéo
(231.317 inscritos), seguido da Formacéo de
Professor de Matérias Especificas (172.675
inscritos). Além deste total de alunos inscritos
para participar do processo seletivo (vestibu-
lar e outros) para seguir a carreira de Educa-
¢éao, vale salientar que séo ofertadas 153.530
vagas para Ciéncias da Educagéo e 99.804
para Formacao de Professor de Matérias Es-
pecificas. Porém, com este total de vagas e
de inscritos, ingressam somente 82.773 alu-
nos nas Ciéncias da Educacéo e 61.824 alu-
nos na Formacao de Professor de Matérias
Especificas. (Anexo B — Tabela 6 e Grafico 6)

Todavia, cabe ressaltar que, nas Cién-
cias da Educacéo, identifica-se que foram pre-
enchidas apenas 82.773 vagas, do total de
153.530 vagas existentes. Em relagéo a For-
macdao de Professor de Matérias Especificas,
percebe-se situagcdo similar, na qual ingres-
sam na universidade apenas 61.824 do total
de 99.804 vagas existentes (Anexo B — Tabela
6 e Grafico 6).

Diante desta realidade, € oportuno dis-
cutirmos as possiveis causas do reduzido in-
gresso de alunos nos cursos de maior deman-
da na area da Educacgéo. Entre os muitos pro-
blemas apresentados pelas Instituices de
Ensino Superior (IES), o processo seletivo
constitui-se aspecto de relevancia, quando se
trata de discutir a democratizacdo do acesso
a educacéo.



Tal situacao torna-se ainda mais com-
plexa quando alunos sdo aprovados em pro-
cessos seletivos de mais de uma universi-
dade, comprometendo o ingresso de outros
alunos emvagas que posteriormente ficarao
ociosas.

A efetiva conclusédo da formacéo como
profissional de nivel superior em 2003 expres-
sa-se na colocacao de 626.617 profissionais
das diversas areas no mercado de trabalho.
Destes, 129.902 profissionais graduaram-se
na area da Educacdo, sendo que 68.648 es-
tudaram em uma instituicdo publica e 61.254
em uma instituicdo privada. A area em que
mais alunos de Educacao graduaram-se foi a
de Ciéncias da Educacéo (67.642 graduados),
seguida pela Formacéao de Professor de Ma-
térias Especificas (30.264 graduados)
(Anexo B — Tabela 7 e Grafico 7).

A modalidade de educacéao a distancia
também vem crescendo como instrumento de
formacao de profissionais da Educacéo nas
universidades publicas e privadas. No ano de
2004 foram ofertados 47 cursos nesta area,
totalizando 25.270 matriculas em cursos de
graduacao a distancia (Anexo B — Tabela 8).

Dos cursos de formacdo de professo-
res oferecidos a distancia, as instituicbes que
mais ministram esta modalidade de ensino
sao: a Universidade Federal do Parda, com 7
cursos de Matematica; a Faculdade Integra-
da da Grande Fortaleza, com 6 cursos diver-
sificados (Artes, Biologia, Fisica, Lingua/ Li-
teratura Vernacula (Portugués), Matemética e
Quimica); e a Universidade Estadual do
Maranh&o, com 5 cursos de formacéo de pro-
fessor das séries iniciais do ensino fundamental
(Anexo B — Tabela 8).

No ambito desta discusséo, torna-se
relevante analisar a formacdo dos professo-
res que estdo exercendo a sua profissao em
escolas publicas federais, estaduais e muni-
cipais e privadas rurais e urbanas. As ativida-
des de formacéo profissional destinadas a este
grupo de docentes constituem atualmente o
componente de maior dinamismo e produtivi-
dade dos ultimos anos, tanto por parte dos
pesquisadores como dos formadores.
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Por um lado, o desenvolvimento profis-
sional de professores abordado no &mbito
deste ensaio parte da compreensao de que 0
conceito “desenvolvimento” tem sentido de
evolucao e continuidade, o que nos parece
transcender a tradicional justaposicédo entre
formacéo inicial e aperfeicoamento dos pro-
fessores. Por outro lado, o conceito “desen-
volvimento profissional dos professores” pres-
supbe a analise na formacao de professores
gue valorize o seu carater contextual,
organizacional e funcional, sendo também
necessario articular-se o desenvolvimento pro-
fissional do professor ao perfil social deste na
perspectiva de compreender melhor a experi-
éncia docente.

Observando os dados do Censo do Pro-
fessor de 2003, identificam-se varios pontos
relevantes que explicam e expbem aspectos
importantes do perfil atual do professor de
educacao basica brasileira.

Ao tomar-se como referéncia os profes-
sores em exercicio em todo o Pais (1.542.878),
identifica-se que a maior parte deles (539.493)
tem entre 35 e 44 anos. Do total de docentes
atuando na educacao basica, 1.306.635 séo
do sexo feminino e apenas 228.426, do sexo
masculino. A analise de tais informacdes nos
permite considerar a prevaléncia do sexo fe-
minino em relacdo ao masculino neste nivel
de ensino, bem como inferir que ha predomi-
nancia de professores portadores de signifi-
cativa experiéncia profissional, considerando-
se a relacdo da faixa etéria e idade provavel
de concluséo da graduacéo (Anexo C — Tabe-
las 1 e 2 e Gréficos 1 e 2).

A variavel cultural que se reflete na pre-
dominéncia do sexo feminino no exercicio pro-
fissional do ensino béasico deve ser conside-
rada, uma vez que revela tragos sociais signi-
ficativos da historia educacional brasileira,
marcada pelo papel da mulher no mercado
de trabalho prioritariamente compreendido
como “extensao do lar” (Schaffrath, 2000).

Quanto a situacao funcional dos pro-
fissionais da educacéo, identifica-se que a



maior parte dos professores (1.367.118) real-
mente encontra-se exercendo a funcao de re-
gente de sala de aula. Outros 256.048 profis-
sionais vém atuando conforme a seguinte dis-
tribuicdo: coordenador pedagdégico (40.219),
diretor (55.657), fungdo administrativa
(58.525), especialista (supervisor, orientador,
administrador) (32.188), entre outras fungdes
(Anexo C — Tabela 3 e Gréfico 3).

Considerando o contexto brasileiro de
formacgé&o de professores, o foco principal da
graduacdo em educacao tem sido a prepara-
cdo do estudante para exercer a funcao do-
cente na sala de aula, centrada principalmen-
te no dominio dos conteudos cientificos e cul-
turais da area a ser lecionada.

Analisando-se este quadro por regido,
verifica-se que a Nordeste é a mais represen-
tativa em relacédo a atuacédo de professores
como regentes de sala de aula (463.605),
dado que ressalta a atencdo no conhecimen-
to e nas destrezas necessérias para o0 ensino;
por outro lado, a regido que menos conta com
professores regentes de sala de aula é a
Centro-Oeste (83.121) (Anexo C —Tabela 3 e
Grafico 3).

Os professores que atuam na docéncia®*
vém trabalhando diretamente em trés niveis:
educacao infantil, ensino fundamental e ensi-
no médio. ldentifica-se que a disciplina que
mais possui professores é a Lingua Portugue-
sa ou Literatura da Lingua Portuguesa, che-
gando a um total de 183.310 docentes. Des-
tes professores, 164.712 atuam na rede pu-
blica e 18.598 na rede privada. Em seqiiéncia
vém as disciplinas de Matematica (155.747),
Histdria (131.451), Geografia (126.074), Cién-
cias (93.697), Lingua Inglesa (76.160), Edu-
cacao Fisica (61.847), Biologia (32.446), Fi-
sica (31.175) e, por fim, Quimica (29.281)*?
(Anexo C — Tabela 4 e Grafico 4).

Tomando como base as disciplinas ana-
lisadas pelo Saeb 2003, dos 183.310 profes-
sores de Lingua Portuguesa ou Literaturas de
Lingua Portuguesa e dos 155.747 de Mate-
matica, a grande maioria encontra-se traba-
Ihando nas Regides Nordeste (67.517 em de
Lingua Portuguesa e 57.158 em Matematica)
e Sudeste (62.679 em Lingua Portuguesa e
52.209 em Matematica), e o restante nas
outras regides e Distrito Federal, sendo que
a regido que menos tem professores em
sala de aula é a Centro-Oeste (com 12.390
professores em Lingua Portuguesa e 10.032
em Matematica) (Anexo C — Tabela 4 e
Grafico 4).

Nessa perspectiva, pode-se entender
gue a atividade profissional do docente da
educacao basica centra-se em Lingua Portu-
guesa e Matematica, cujas formacdes de pro-
fessores tém dado énfase a esse campo em
detrimento de disciplinas como Fisica, Biolo-
gia e Quimica, que carecem de recursos
humanos qualificados.

Em relacdo a média salarial dos profes-
sores, também é possivel identificar diferen-
cas consideraveis por grau de ensino e por
regido. A média geral de salario®® do profes-
sor brasileiro é de R$ 527,44 para o segmen-
to creche; R$ 719,74 para o professor da preé-
escola; R$ 616,27 para o professor das clas-
ses de alfabetizacdo; R$ 680,20 para o pro-
fessor do ensino fundamental (de 12 a 42
série); R$ 854,56 para o professor do ensino
fundamental (de 5@ a 82 série) e R$ 1.059,80
para o professor do ensino médio. Numa ana-
lise por regido, percebe-se que a Regido Nor-
deste é a que paga os mais baixos salarios
aos seus professores da educacéo basica,
e a do Sudeste, a que melhor paga seus
docentes neste nivel de ensino (Anexo C —
Tabela 5 e Gréafico 5).

11 Segundo o relatério do Censo de Professor 2003, o mesmo profissional pode exercer mais de uma fungdo na mesma escola.
12 Levantamento do numero de profissionais, observando o curso de graduagéo concluido na &rea apresentada.
13 Considerando aqui o saléario bruto (sem descontos), incluindo as gratificagdes, em reais, referentes ao més de setembro de 2003,

sem considerar a carga horaria realizada pelo profissional.



Com base nos dados acima, verifica-se
gue a média salarial do professor reflete a for-
ma de tratamento que algumas regides tém
dispensado aqueles que atuam no magisté-
rio, ndo sendo possivel identificar ao longo da
histéria uma politica pertinente de cargos e
salarios.

No entanto, € importante destacar que
a Constituicdo de 1988 pode ser entendida
como marco determinante na defini¢cdo de pro-
jeto de educacao para o Pais. Também no que
se refere ao magistério, manifesta preocupa-
¢do com as condi¢des dignas de salario e de
exercicio profissional.

Ao estabelecer o principio da valoriza-
¢ao dos profissionais de ensino, garantido, na
forma da lei, plano de carreira para o magis-
tério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publi-
co de provas e titulos, além de assegurar re-
gime juridico Unico para todas as instituicdes
mantidas pela Unido, a Constituicdo Federal
(art. 206, inciso V) aponta possibilidades para
a criacdo de estratégias e politicas indutoras
de valorizagdo do magistério.

A preocupagdo com a formulagdo de
politica de valorizacdo do magistério tem es-
tado presente na pauta das discussdées mais
freqlentes do poder publico e da sociedade
como um todo. Neste contexto de discusséao,
algumas acdes tém contribuido sobremanei-
ra, tais como os seguintes documentos:
Referenciais para a Formacgédo de Professo-
res (1998); Plano Nacional de Educagao
(2001); Diretrizes Curriculares para a Forma-
¢ao Inicial de Professores da Educacgéo Bési-
ca, em Cursos de Nivel Superior (MEC/CNE,
maio/2001); Diretrizes Curriculares do Curso
de Pedagogia (2005).

A politica de formacao para o magisté-
rio apdia-se na premissa de que a melhoria
da qualidade da educacao brasileira depen-
de, em grande parte, da melhoria da qualida-
de do trabalho do professor. Essa valorizacéo
exige melhores salarios e condi¢des para o
exercicio docente e formacao profissional ade-
guada a area de atuacéo.
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Do total de 1.542.878 professores parti-
cipantes do Censo 2003 que atuam no ensi-
no basico, a grande maioria dos profissionais
(1.016.468) revelou ter formagéo em nivel su-
perior sem licenciatura e 75.223 afirmaram
possuir formacéo superior com licenciatura.
Dos respondentes, 320.832 tém formacao em
nivel médio com magistério, e 23.871 tém for-
macao em nivel médio sem magistério. Ape-
nas 17.590 dos professores participantes
do Censo informaram ter formag&o em nivel
fundamental (Anexo C — Tabela 6 e Gréfico 6).

Apresentando essa relacdo por regiao,
€ possivel identificar que a Sudeste é a que
mais tem professores atuando na educacédo
bésica com formacao em nivel superior com
licenciatura (28.821); ela conta também com
433.281 professores sem licenciatura. Em
segundo lugar aparece a Regido Nordeste,
com 23.469 profissionais com licenciatura e
264.723 sem licenciatura. Seguindo esta mes-
ma relagéo, a Regido Sul tem 11.095 profes-
sores com ensino superior com licenciatura e
179.736 sem licenciatura. A Regidao Norte tem
maior niumero de professores com licenciatu-
ra (7.219) em relacdo a Centro-Oeste (4.629)
(Anexo C — Tabela 6 e Gréfico 6).

O movimento em prol da qualificacéo do
professor da educacéo basica, exigida pela
LDB (Lei n® 9.394/96), vem se efetivando no
Pais, tal como sinalizam as informacdes quan-
to ao numero de profissionais do magistério
da educacédo basica por nivel de curso que
freqlientavam no ano de 2003. Tomando esse
ponto como referéncia, identificou-se ainda
haver um total de 43.207 professores cursan-
do o ensino médio, no entanto um numero
crescente de 253.857 professores participa-
va de curso superior com licenciatura (Anexo
C —Tabela 7 e Gréfico 7).

Como permite perceber, o desenvolvi-
mento profissional é processo permanente de
investigagdo e formagé&o. Neste desiderato, a
reflexdo assume papel de destaque, porquan-
to deixa de ser uma mera atividade de anali-
se técnica ou pratica para incorporar um “com-
promisso ético e social de procura de praticas



educativas e sociais mais justas e democrati-
cas”, sendo os professores sujeitos compro-
metidos com seu tempo (Garcia, 1998, p. 44).

Constata-se que as instituicdes de en-
sino e os 6rgaos publicos, cientes da impor-
tncia das atividades de formacéo continua-
da para os profissionais do magistério, empe-
nham-se em promover, por meio de cursos,
seminarios e outros, atitude reflexiva quanto
aos aspectos relativos ao ensino e a apren-
dizagem. Verifica-se ainda que ha aceitacéo
significativa por parte dos professores as ini-
ciativas propostas de formacgéo, o que pode
ser comprovado com os dados referentes a
participacdo de docentes em cursos desta
natureza.

No ano de 2003, identificou-se que
701.516 professores participaram de alguma
atividade ou curso de formacgéo continuada,
sendo 573.901 na modalidade presencial,
82.856 a distancia e 44.759 na semi-presencial.
Essas atividades foram realizadas por diver-
sas instituicdes, nas quais o0 MEC promoveu
a capacitacao de 142.568 professores; as Ins-
tituicbes de Ensino Superior privadas capaci-
taram 432.402 profissionais do magistério da
educacao basica e as Secretarias Municipais
de Educacdo promoveram a capacitagdo de
277.634 professores; as Instituicées de Ensi-
no Superior publicas capacitaram 95.422 pro-
fissionais do magistério da educacao basica;
as Secretarias Estaduais de Educacéo pro-
moveram a capacitacao de 88.238 professo-
res; as ONGs capacitaram 58.797 profissio-
nais do magistério da educacédo basica; as
proprias escolas promoveram a capacitacao
de 22.698 professores e os sindicatos capa-
citaram 18.572 profissionais do magistério da
educacao basica em todo o Pais pelo Censo
de 2003 (Anexo C — Tabelas 8 e 9 e Graficos
8e9).

Ao avaliar essas atividades de forma-
cdo continuada quanto a qualidade da
capacitacao, 633.891 (83,1%) professores
consideraram que essas acodes foram boas ou
excelentes, 62.620 (8,2%) consideraram-nas
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regulares e 6.132 (0,8%), ruins ou péssimas.
Quanto a qualidade da formacdo para a
melhoria da sua pratica, 619.005 (81,2%) pro-
fessores consideraram que essas ac¢bes fo-
ram boas ou excelentes, 62.977 (8,2%)
consideraram-nas regulares e 5.946 (0,8%),
ruins ou péssimas (Anexo C — Tabelas 10 e

11 e Gréficos 10 e 11).

As acdes técnico-pedagdgicas desenca-
deadas pelos cursos de formacao continuada
consolidaram aprendizagens na visao dos
participes. E oportuno destacar que a ades&o
aos programas de formacdo de professores
demonstra sua relevancia, na medida em que
eles tém conseguido ultrapassar 0s pressu-
postos de racionalidade técnica que até en-
tdo tem predominado nesse tipo de formacao.

Considerando que a experiéncia docen-
te é dado relevante a ser considerado na bus-
ca de ensino de qualidade, que a formacéao
continuada deve ser projeto percorrido ao lon-
go da carreira, desde a formacao inicial ao
desenvolvimento profissional continuo, as
acdes desenvolvidas nesta direcdo devem
estar preferencialmente dirigidas a este perfil
docente delineado que atua na educacao
bésica brasileira.

Outro aspecto importante a ser consi-
derado na discussao sobre a formacéao do pro-
fessor é o tempo de trabalho desenvolvido em
sala de aula, espaco onde sao consolidadas
experiéncias e aprendizagens, significando
isto que a aprendizagem dos alunos deve es-
tar adaptada ao contexto em que se realiza.

Identificou-se que, do total de 1.280.219
professores que responderam a esta questao
no Censo 2003, 177.919 (13,9%) tém menos
de 10 horas semanais dedicadas exclusiva-
mente a atividades em sala de aula; 587.187
(45,9%) tém entre 11 e 20 horas em docéncia;
283.089 (22,2%), entre 21 e 30 horas; 205.837
(16,1%), entre 31 e 40 horas; e 26.187 (2%)
chegam a ter mais de 40 horas semanais
dedicadas exclusivamente a sala de aula
(Anexo C — Tabela 12 e Gréfico 12).



Os dados analisados acima sugerem a
existéncia de distribuicéo irregular na carga
horéria do professor em sala de aula. Consi-
derando que a escola é lugar de formacéo
profissional, no qual surgem e se resolvem os
problemas relativos ao ensino e a aprendiza-
gem, o tempo destinado as atividades
vivenciadas na sala de aula propicia maior
engajamento de professores e alunos no coti-
diano da escola.

CONCLUSAO

Ao término da apresentacao desta re-
flexdo, cabe argumentar sobre o papel e a
importancia do ensino superior e a formacéo
dos professores no atendimento da deman-
da da educacdo basica, no intuito de refor¢ar
pensamentos explicitados ao longo deste
ensaio.

O Sistema de Ensino Superior Brasilei-
ro ndo pode ignorar os problemas que vivencia
e cujo ponto marcante ocorreu com a Refor-
ma Universitaria de 1968. As implicagcfes des-
sas tensfes historicas refletem-se nos demais
niveis do sistema educacional, sendo, portan-
to, o &ngulo decisivo para a consideracéo da
problematica em questao.

Ao reportar-se aos aspectos desafiado-
res da educacdo superior, mais especifica-
mente a expansdo com qualidade e respon-
sabilidade e a necessidade de aperfeicoar a
politica de financiamento de estudos e pes-
quisas, depara-se com a imprescindibilidade
da formulacdo de uma politica educacional
que nédo se apresente isolada da sociedade
brasileira, mas represente para todos via de
acesso as oportunidades educacionais.

Acredita-se que o projeto da reforma
universitaria devera suscitar transformacoes
sociais. Neste particular, comunga-se com a
idéia de que nédo basta alterar aspectos técni-
cos, didaticos e organizacionais da educacéao
superior, mas sim penséa-la como condutora
de projeto de desenvolvimento nacional.
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A partir dos dados do Saeb 2003 anali-
sados neste trabalho, verifica-se a permanén-
cia dos baixos niveis de desempenho dos alu-
nos da educacéao basica, constatados nos tes-
tes de Portugués e Matematica realizados nas
42 e 82 séries do ensino fundamental e na 32
série do ensino médio.

Os 6rgéaos coordenadores e executores
das politicas dirigidas a educacéo basica re-
conhecem que atualmente existem fatores
extra e intra-escolares que sdo decisivos para
o alcance do sucesso do aluno. Medidas vém
sendo empregadas no sentido de diagnosti-
car, acompanhar e favorecer o contexto
socioinstitucional em que as aprendizagens
se escolares realizam.

Cabe considerar que o envolvimento da
comunidade escolar no recebimento e enten-
dimento das informag@es e dados fornecidos
pelos testes e estatisticas é decisivo na bus-
ca de melhoria do quadro educacional. Na
verdade, para compreender os niveis de qua-
lidade do sistema educacional, faz-se neces-
sario um olhar atento dos envolvidos sobre a
dindmica do processo educativo, a fim de que
os resultados sejam qualificados, permitindo
o planejamento de ag¢des de melhoria a se-
rem efetivadas na propria escola.

Como permite perceber a discussao
acima, o professor destaca-se, pois é o0 pro-
fissional capaz de compreender e tratar de
forma adequada os resultados que expressam
a qualidade do trabalho realizado pela esco-
la. Essa reflexdo comporta preocupacéao
direcionada a formacgéo docente.

E importante lembrar que os programas
de formacéao docente devem estar permanen-
temente atentos em relacdo a aplicabilidade
das aprendizagens efetuadas pelos professo-
res no ambito escolar e, conseqiientemente,
a qualidade do ensino que os alunos recebem.
Esta relacdo ndo se manifesta diretamente,
pois a prética pedagdgica ndo se processa
num vazio conceitual. Com efeito, expressa a



vontade politica de refletir e interferir sobre
determinada realidade num modo continuo de
pensamento-acao-reflexao.

Neste contexto, avaliar a pertinéncia dos
modelos tedricos adotados na formacao do-
cente inicial e continuada torna-se importan-
te e necessario, considerando a diversidade
e a complexidade do fendmeno educativo.

Aproximar os modelos teéricos, ampla-
mente conhecidos na literatura e nos cenari-
0s educacionais, a pratica escolar e a pessoa
do professor torna-se imprescindivel, pois
aprender a ensinar é processo de transforma-
cao, e ndo s6 de aquisicdo de novos conheci-
mentos e aptiddes. Isto implica que os cursos
devem estar centrados no contexto da escola
e nas necessidades intelectuais dos profes-
sores, a fim de contribuir para o aprimoramen-
to da competéncia deste profissional.

A orientagdo tedrico-critica destaca a
responsabilidade dos docentes para com seus
alunos e a sociedade, desafiando os forma-
dores de professores a apoiarem-nos na cons-
trucdo de praticas pedagogicas comprometi-
das com os principios e valores sociais.

Conhecer o perfil do docente da educa-
cdo basica neste contexto proporciona o en-
tendimento de alguns aspectos problematicos
de sua formacao. Relativamente aos cursos
de formacédo de profissionais da educacao,
pode-se afirmar que ha nimero expressivo de
profissionais no exercicio do magistério cuja
faixa etaria concentra-se entre 35 e 44 anos,
sendo que a maior parte na fungao de regen-
te de sala de aula. Esse professor, na sua
maioria do sexo feminino, ndo possui salario
condigno e competitivo no mercado de traba-
Iho nem formagéo profissional que Ihe tenha
assegurado o desenvolvimento da pessoa do
educador como cidadéo e profissional.

Vale registrar a sensibilidade dos
gestores para a formacao continuada destes
professores, bem como a adocéo significativa
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destes aos cursos promovidos. Sobre este
ponto, cabe sublinhar que a valorizacdo do
magistério depende, da parte do Poder Publi-
co, da garantia das condi¢cGes adequadas
de formacdo, de trabalho e de remunera-
¢cao e, da parte dos profissionais do magis-
tério, o efetivo desempenho no exercicio de
suas funcdes.

Diante desse quadro, observa-se o pa-
pel assumido pelo Estado, que vem exercen-
do tanto a posicédo de definidor de politicas
guanto de avaliador de resultados. Essas con-
sideracdes permitem asseverar que as defini-
¢Oes e as avaliacdes de politicas publicas no
campo da educacao devem envolver mais efe-
tivamente os diferentes segmentos da socie-
dade civil, na medida em que isto possibilita 0
exercicio da autonomia e da cooperagao.

No que se refere especificamente aos
cursos de educacao ofertados pelas IES pu-
blicas e privadas, e de acordo com os dados
analisados, pode-se afirmar que ha descom-
passo entre oferta e demanda. Percebe-se
expressivo numero de vagas ofertadas, 25%
dos cursos presenciais de todo o Pais, e, no
entanto, apenas 57,1% do total de vagas exis-
tentes sdo preenchidas, o que pode ser tra-
duzido em significativo namero de vagas
ociosas. Nesse processo, é importante re-
conhecer a inexisténcia de pesquisas que
gerem informacdes sistematizadas sobre as
razdes pelas quais estas vagas permanecem
ociosas.

E forgoso reconhecer que sero neces-
sarias muitas inflexées de rumos — salario
docente compativel com a tarefa desempe-
nhada, aumento de prestigio social da profis-
sdo, melhores condi¢cdes de trabalho, tempo
necessario para as atividades complemen-
tares ao trabalho em sala de aula, entre ou-
tros de igual relevancia —, para que o Pais
consiga transformar o cenario educacional
considerando os muitos caminhos a serem
percorridos.
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ANEXOS






Anexo A — Estatisticas referentes aos dados do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) (2003)






Tabela 1 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
42 serie do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa

[ [ we ] oeme [

BRASIL 165,1 169,4

NORTE 156,9 158,8 1,9

Rondbnia 160,5 10,0 -0,5

Acre 148,7 159,1 10,4 o
Amazonas 162,4 162,9 0,5

Roraima 157,0 158,3 1,3

Para 156,5 156,8 0,3

Amapa 155,8 155,0 -0,2

Tocantins 147,0 161,1 13,4 **
NORDESTE 146,9 152,3 5,3 *
Maranhao 146,7 148,4 1,7

Piaui 152,0 153,2 1,2

Ceara 1451 152,5 7,4

Rio Grande do Norte 142,4 149,8 7.4 **
Paraiba 155,9 151,0 -49

Pernambuco 149,1 157,1 8,0 **
Alagoas 148,1 151,2 3.1

Sergipe 149,6 160,0 10,4 *
Bahia 143,5 151,4 7,9 o
SUDESTE 178,8 181,7 2,9

Minas Gerais 176,4 183,0 6,6

Espirito Santo 170,2 1751 4,9

Rio de Janeiro 179,8 183,8 4,0

Sao Paulo 180,4 180,9 0,5

SUL 175,9 178,5 2,5

Parana 173,1 175,2 2.1

Santa Catarina 176,6 179,6 3,0

Rio Grande do Sul 178,7 181,2 2,5
CENTRO-OESTE 164,4 172,5 8,1 *
Mato Grosso do Sul 156,7 165,4 8,6 *
Mato Grosso 152,2 159,4 7,2 **
Goias 167,3 175,3 8,0 **
Distrito Federal 185,6 193,0 7,4

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferenca significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Tabela 2 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
42 serie do Ensino Fundamental — Matematica

I T N T

BRASIL 176,3 1771

NORTE 163,6 163,4 -0,2
Rond6nia 170,9 169,4 -1,5
Acre 153,6 160,3 6,7 **
Amazonas 167,8 167,9 0,1
Roraima 168,8 164,7 -4,0
Para 161,8 160,0 -1,8
Amapa 16 0,0 161,9 1,9
Tocantins 160,7 166,6 5,9
NORDESTE 158,7 159,5 0,8
Maranhao 155,4 155,5 0,1
Piaui 162,2 159,0 -3,2
Ceara 1541 159,9 5,8
Rio Grande do Norte 156,5 157,3 0,8
Paraiba 165,7 159,6 -6,0
Pernambuco 159,1 161,1 2,1
Alagoas 159,7 155,5 -4,2
Sergipe 164,9 16,4 1,5
Bahia 159,6 161,2 1,6
SUDESTE 189,8 190,3 0,5
Minas Gerais 190,4 195,8 5,5
Espirito Santo 185,5 182,7 -2,8
Rio de Janeiro 187,2 193,0 5,8
Sao Paulo 190,8 187,1 -3,6
SUL 188,1 186,7 -1,4
Parana 187,3 183, 1 -4.1
Santa Catarina 191,0 189,5 -1,5
Rio Grande do Sul 187,5 188,8 1,3
CENTRO-OESTE 175,7 180,2 4,4 **
Mato Grosso do Sul 167,7 173,0 53 **
Mato Grosso 16,1 170,3 42
Goias 177,3 181,7 4.4
Distrito Federal 197,5 199,8 2,3

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferenca significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Tabela 3 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
82 serie do Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa

| 20 | 2003 | oiferenca | sig

BRASIL 235,2 232,0 -3,2

NORTE 229,2 224.9 -4,3

Rondonia 237.,4 223,4 -14,0 *
Acre 222.,5 226,0 3,4

Amazonas 221,2 221,0 -0,2

Roraima 2294 237,9 8,4

Para 235,7 227,5 -8,2 bl
Amapa 232,5 2347 2,2

Tocantins 2279 2224 -5,5

NORDESTE 221,6 222.4 0,7

Maranhao 215,6 219,4 3,8

Piaui 228,9 223,5 -5,3

Ceara 219,6 221,0 1,4

Rio Grande do Norte 228,2 221,0 -7,2 **
Paraiba 224,0 221,5 -3,1

Pernambuco 217.,8 220,3 2,5

Alagoas 21,6 215,0 -1,0

Sergipe 226,5 221,9 -4,6

Bahia 225,9 228,9 3,0

SUDESTE 240,3 235,5 -4,8

Minas Gerais 242.,5 2321 -10,5 **
Espirito Santo 240,6 231,3 -9,3 >
Rio de Janeiro 247 .4 2401 -7,3

Sao Paulo 237,2 236,3 -0,9

SUL 246,4 242,3 -4,0

Parana 240,5 238,3 -2,2

Santa Catarina 2459 2425 -3,4

Rio Grande do Sul 252,4 246,1 -6,3
CENTRO-OESTE 237,2 234,7 -2,5

Mato Grosso do Sul 2448 2394 -54

Mato Grosso 231,9 2247 -7,2 **
Goias 232,3 236,4 4.1

Distrito Federal 2491 240,0 -9.1

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferenca significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Tabela 4 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
82 serie do Ensino Fundamental — Matematica

—mmm

BRASIL 2434 245,0

NORTE 231,9 229,3 -2,5
Rond6nia 240,7 233,6 -7 **
Acre 223.1 229,1 6,1
Amazonas 226,3 225,8 -0,5
Roraima 234.6 2426 8,0
Para 235,5 230,9 -4,5
Amapa 231,8 232,5 0,7
Tocantins 232,3 226,2 -6,1
NORDESTE 228,8 230,4 1,6
Maranhao 2231 221,5 -1,6
Piaui 239,6 238,6 -1,0
Ceara 226,2 228,2 2,0
Rio Grande do Norte 233,7 232,6 -11
Paraiba 232,0 227,5 -4.6
Pernambuco 226,0 230,1 4.1
Alagoas 2255 228,0 2,5
Sergipe 231,6 233,7 2,1
B ahia 232,3 235,9 3,6
SUDESTE 249,7 252,3 2,6
Minas Gerais 2549 250,8 -4.2
Espirito Santo 246,4 245,5 -0,9
Rio de Janeiro 251,5 252.6 1,1
Sao Paulo 247 1 253,6 6,5
SUL 255,3 258,5 3,2
Parana 247 4 258,2 10,7 **
Santa Catarina 260,1 257,3 -2,9
Rio Grande do Sul 260,4 259,6 -0,8
CENTRO-OESTE 244,8 246,3 1,5
Mato Grosso do Sul 250,8 252,8 2,0
Mato Grosso 239,0 236,8 -2,2
Goias 240,3 2451 4.8
Distrito Federal 257,6 257,7 0,2

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferencga significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Tabela 5 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
32 serie do Ensino Médio — Lingua Portuguesa

| 2001 [ 2003 | Diferenca | sig

BRASIL 262,3 266,7 4,3 **
NORTE 247,8 250,9 3.1

Rondoénia 260,7 260,1 -0,5

Acre 247,0 263,1 16,1

Amazonas 240.8 253,7 12,9

Roraima 240,6 257 1 16,5 **
Para 253,1 2487 -4.4

Amapa 252,5 259,2 6,7

Tocantins 2374 235,2 -2.1

NORDESTE 248.,8 255,9 71 **
Maranhao 246,1 265,1 19,0 *
Piaui 258,8 259,0 0,2

Ceara 254,0 262,8 8,8

Rio Grande do Norte 2451 2524 7,2

Paraiba 244 1 250,6 6,5

Pernambuco 245,0 2531 8,0

Alagoas 2467 2555 8,9

Sergipe 248,2 253,0 4.8

Bahia 250 ,0 253,0 3,0

SUDESTE 267,2 271,5 4,3

Minas Gerais 266,5 2731 6,5

Espirito Santo 265,8 269,9 4.1

Rio de Janeiro 272,5 279,2 6,6

S30 Paulo 266,1 268,6 2,5

SUL 271,6 276,8 5,3

Parana 260,5 269,3 8,8

Santa Catarina - - -

Rio Grande do Sul 2854 285,9 0,5
CENTRO-OESTE 269,6 270,3 0,8

Mato Grosso do Sul 2751 273,9 -1,2

Mato Grosso 266.4 268.,0 1,6

Goias 261,9 266,2 4.3

Distrito Federal 282.9 278,0 -4,8

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferenca significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Tabela 6 — Médias de desempenho - Brasil, Regioes e Estados (2001 e 2003)
32 serie do Ensino Médio — Matematica

] 2001 [ 2003 | oiferenca | sig.

BRASIL 276,7 278,7 2,0
NORTE 255,1 258,0 2,9
Rondo6nia 275,2 271,6 -3,6
Acre 258,4 274.,5 16,1
Amazonas 243,8 2555 11,7 **
Roraima 253,0 262,2 9,2
Para 259,3 257.,4 -1,9
Amapa 255,6 269,8 14,2
Tocantins 255,0 246,6 8,5
NORDESTE 264,1 266,1 2,0
Maranhao 257 1 271,0 13,9
Piaui 270,7 268,5 -2.1
Ceara 266,7 271,2 4.5
Rio Grande do Norte 259,1 260,5 1,4
Paraiba 265,9 261,5 -4.4
Pernambuco 260,4 264,5 4.1
Alagoas 261,3 263,0 1,7
Sergipe 267,0 259,2 -7,9
Bahia 267,6 266,3 -1,3
SUDESTE 280,2 283,8 3,6
Minas Gerais 280,3 291,7 11,4
Espirito Santo 280,5 282,7 2,2
Rio de Janeiro 280,9 282,6 1,8
S30 Paulo 279,9 2811 1.1
SUL 293,2 296,1 2,9
Parana 280,0 291,5 11,6
Santa Catarina - - -
Rio Grande do Sul 309,9 301,7 -8,2
CENTRO-OESTE 285,1 279,6 -5,5
Mato Grosso do Sul 288,5 286,5 -2,0
Mato Grosso 280,0 2725 -7,5
Goias 280,1 272,9 -7,2
Distrito Federal 295,8 294,3 -1,6

Fonte: MEC / Inep / Daeb
* Diferenca significativa por procedimentos estatisticos mais rigorosos.
** Diferenca significativa por procedimentos estatisticos menos rigorosos.
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Anexo B — Estatisticas referentes a Sinopse do Censo
da Educacao Superior (2004)






Tabela 1 — Numero de Instituicoes de Ensino Superior
(Brasil — 2004)

Unidade da

Federag&o/Categoria Total Geral

Administrativa
Capital Interior
80

Publica 224
Federal 87 53 34
Estadual 75 27 48
Municipal 62 - 62

Privada 1.789 639 .,150
Particular 1.401 505 896
Comun/Confes/Filant 388 134 254

S Nee w8 s

Nordeste 344

188 156
Sul 335 76 259

Fonte:MEC/ Inep /Deaes.
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Grafico 1 — Numero de Instituicoes de Ensino Superior, por Regiao do Pais (Brasil — 2004)



Tabela 2 — Numero de Docentes do Ensino Superior em Exercicio por Nivel de Formacao
(Brasil — 2004)

Unidade da Total
Federagao/Categoria

Administrativa

Publica 93. 800 54 13.909 17.599 25.716 36.522
Federal 50.337 18 8.996 6.156 13.410 21.757
Estadual 35.866 35 4.100 8.313 9.675 13.743
Municipal 7.597 1 813 3.130 2.631 1.022

Privada 185.258 111 24.393 65.897 72.948 21.909
Particular 103.582 80 13.469 41.662 38.897 9.474

Comun/Confes/Filant 81.676 10.924 24.235 34.051 12.435
Nordeste 46.097 7.127 15.519 15.857 7.564
56.479 5.921 16.686 22.413 11.402

Fonte: MEC/ Inep /Deaes.
Nota: O mesmo professor pode exercer fun¢des docentes em uma ou mais instituicdes.
CET/FaT — Centros de Educagéo Tecnolédgia e Faculdades de Tecnologia
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Grafico 2 — Nivel de Formacéao dos Docentes do Ensino Superior em Exercicio, por Regiao
do Pais (Brasil — 2004)
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Tabela 3 — Numero de Cursos de Graduacao Presenciais
(Brasil — 2004)

Unidade da

Federagéo/Categoria Total Geral

Administrativa
Capital Interior

Publica 6.262 1.731 4.531
Federal 2.450 1.272 1.178
Estadual 3.294 449 2 .845
Municipal 518 10 508

Privada 12.382 4.542 7.840
Particular 7.391 2.940 4.451
Comun/Confes/Filant 4.991 1.602 3.389

Nordeste 3.318 1.427 1.891
Sul 3.561 647 2.914

CET/FaT - Centros de Educacéo Tecnolégia e Faculdades de Tecnologia

7.000
6.000
5.000
4.000
3.000
2.000 I
1.000 . .
o . T . | |
Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
[ Capital Interior

Grafico 3 — Cursos de Graduacao Presenciais, por Regido do Pais
(Brasil — 2004)
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Tabela 4 — Numero de Cursos de Graduacdo Presenciais por Areas Gerais
(Brasil — 2004)

Privada

Areas Gerais

Federal

410
472
504
250

Ciéncias sociais, negécios e direito

Educacgéao

Ciéncias, matematica e computagao
Saude e bem estar social

Humanidades e artes 287

Engenharia, produgdo e construgao 360 174 55 404 393
Servigos 40 31 9 422 174
Agricultura e veterinaria 127 106 9 100 73

Fonte: MEC/ Inep /Deaes.
CET/FAT - Centros de Educacgéo Tecnoldgia e Faculdades de Tecnologia

3.000

2.500

2.000

1.500

1.000
500

0 i
Federal Estadual Municipal Particular Comun./Confes./
Filant.

m Ciéncias sociais, negécios e mEducacdo m Ciéncias, matematica e m Saude e bem estar
direito computagéo social
Humanidades e artes 00 Engenharia, produgdo e I Servigos Agricultura e veterinaria

construgao

Gréfico 4 — Numero de Cursos de Graduacdo Presenciais por Areas Gerais (Brasil - 2004)
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Tabela 5 — Numero de Cursos de Graduacéo Presenciais da Area Geral da Educacao
segundo as Areas Detalhadas e Programas e/ou Cursos (Brasil —2004)

(contlnua)
Prlvada
Comun/

Confes/
Filant

Areas Gerais

m
Ciéncias da educagao 1.459 156 320
Administragao educacional 5 - - - 4 1
Ciéncia da Educagéao 3 - 1 - 2 -
Educacao especial 1 - - - - 1
Educacgao infantil 1 _ _ _ _ 1
Educacao organizacional 1 - - - - 1
Pedagogia 1.446 156 471 38 467 314
Psicopedagogia 2 - - - - 2
Formacao de professor da
984 58 389 4 360 173

educagao basica

Formacéao de professor das
séries finais do ensino
fundamental 1 - - - 1 -

Formagéao de professor das

séries iniciais do ensino

fundamental 124 9 105 1 5 4
Formacgéao de professor de

educacgao artistica para

educacao basica 2 - - - 2 -

Formagéao de professor de
educacgao fisica para educagao
béasica 2 - - - 1 1

Formagéo de professor de
educacao infantil e séries iniciais

do ensino fundamental 20 1 9 - 1 9
Formagéao de professor do ensino
fundamental 74 5 68 - - 1
Formagéao de professor do ensino
médio 13 3 8 - 1 1
Formagéao de professor para a
educagao basica 54 31 7 1 4 11
Normal superior 694 9 192 2 345 146
Formagao de professor de
disciplinas profissionais 253 31 81 8 67 66
Formagéo de professor de
agronomia 3 1 2 - - -
Formagéao de professor de artes
(educacao artistica) 24 4 5 1 8 6
Formagéao de professor de artes
plasticas 3 2 - - - 1
Formagéao de professor de artes
visuais 5 - 2 - 2 1
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Tabela 5 — Numero de Cursos de Graduacéo Presenciais da Area Geral da Educacio
segundo as Areas Detalhadas e Programas e/ou Cursos (Brasil — 2004)

(continuagao)

| Pablica | Privada___ |
Comun/
eral Particular | Confes/
Filant
2 17 2 9

Formacgao de professor de danga 2 - 1 - 1 -

Areas Gerais Total Fed

Formacgao de professor de
computagao (informatica) 39

Formagao de professor de
disciplinas do setor primario
(agricultura, pecuaria, etc) 3 2 - - - 1

Formacgao de professor de

disciplinas do setor secundario

(industria) 1 - - - 1 -
Formacgao de professor de

disciplinas profissionalizantes do

ensino médio 18 4 2 1 4 7
Formagao de professor de

educagao fisica 134 12 45 3 40 34
Formagao de professor de

enfermagem 1 - - - -

Formacéo de professor de musica 13 3 4 1 2 3
Formagao de professor de

nutricao e dietética 1 - - - - 1
Formacgao de professor de teatro

(artes cénicas) 5 1 2 - - 2
Formagao de professor em

ciéncias ambientais 1 - 1 - - -
Formagao de professor de

educac&o infantil 20 9 - - 3 8
Formagéo de professor de

educacao infantil 20 9 - - 3 8
Formagéo de professor

de matérias especificas 1.862 217 875 38 401 331
Formacgao de professor

de biologia 159 24 58 2 44 31
Formacgao de professor 279 21 154 10 36 58
de ciéncias

Formagéo de professor 1 - 1 - - -
de desenho

Formacgao de professor de 2 - 1 - - 1
educacao religiosa

Formagéo de professor de 26 1 - - 13 12
estudos sociais

Formagao de professor de filosofia 23 - 3 - 5 15
Formacgao de professor de fisica 62 14 29 1 7 11
Formacgao de professor 202 17 113 2 43 27
de geografia

Formagao de professor de histéria 228 15 131 5 42 35
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Tabela 5 - Numero de Cursos de Graduacéo Presenciais da Area Geral da Educacao
segundo as Areas Detalhadas e Programas e/ou Cursos (Brasil — 2004)

(concluséo)

T

Areas Gerais Total
Federal

Formacgéo de professor de letras 421 34

Formagéo de professor de

Comun/
Particular | Confes/
Filant
164 8 138
lingualliteratura estrangeira

classica 1 - 1 - - -

Formagéao de professor de
lingualliteratura estrangeira
moderna 31 1 28 - 1 1

Formacéo de professor de
lingualliteratura vernacula
(portugués) 57 8 46 - 2 1

Formacéo de professor de
lingual/literatura vernacula e

lingua estrangeira moderna 11 1 5 - 2 3
Formacéo de professor de

matematica 272 65 101 6 57 43
Formacéo de professor de

matérias pedagodgicas 3 - 1 - 1 1
Formagéo de professor de

psicologia 1 - - - - 1
Formacéo de professor de

quimica 76 13 39 4 9 11
Formacéo de professor de

sociologia 1 1 - - - -
Formagéao de professor em

ciéncias sociais 6 2 - - 1 3
Formagéo de professor e ciéncias

da educacgéao (cursos gerais) 2 1 - - - 1
Educagao e comunicagao 2 1 - - - 1

Fonte: MEC/ Inep /Deaes.
CET/FAT - Centros de Educacéo Tecnolégia e Faculdades de Tecnologia
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5 ol isciplinas educagao infanti matérias (cursos gerais)
educagéo basica profissionais especificas

Grafico 5 — Numero de Cursos de Graduacdo Presenciais por Areas Detalhadas dentro da Area
Geral da Educacao (Brasil — 2004)
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Tabela 6 — Numero de Vagas Oferecidas, Candidatos Inscritos e Ingressos nos processos
seletivos para o Ensino Superior, segundo Areas Detalhadas e Programas
e/ou Cursos da Area Geral de Educacao (Brasil — 2004)

(continua)

Areas Detalhadas e Programas
elou Cursos Vagas Oferecidas | Candidatos Inscritos m

Educacao 342.201 489.887 182.157
Ciéncias da educagéo 153.530 231.317 82.773
Administracdo educacional 320 93 65
Ciéncia da Educacéo 370 211 108
Educacéo especial - - -
Educacgéo infantil 50 24 17
Educacéo organizacional 50 53 47
Pedagogia 152.540 230.722 82.464
Psicopedagogia 200 214 72
Formagao de professor da educagao basica 67.792 47.478 25.211

Formacao de professor das séries finais do ensino

fundamental 120 - -

Formacgao de professor das séries iniciais do ensino

fundamental 1.917 2.118 1.015

Formacao de professor de educacao artistica para

educacgédo basica 440 280 216

Formacao de professor de educacao fisica para

educagao basica 310 591 203

Formacgao de professor de educagao infantil e séries

iniciais do ensino fundamental 1.136 774 388

Formacao de professor do ensino fundamental 2.528 6.511 2.444

Formacao de professor do ensino médio 448 088 374

Formacao de professor para a educagéo basica 2.470 3.343 1.321

Normal superior 58.423 32.873 19.250
Formagao de professor de disciplinas profissionais 19.894 37.381 12.162
Formacao de professor de agronomia 100 308 102
Formacgao de professor de artes (educagéo artistica) 969 2036 723
Formacao de professor de artes plasticas 97 203 71
Formacao de professor de artes visuais 270 526 103
Formacgao de professor de computagao (informatica) 2.045 4.313 992
Formacao de professor de danga 70 75 18
Formacao de professor de disciplinas do setor

primario (agricultura, pecuaria, etc) 164 588 102
Formacao de professor de disciplinas do setor

secundario (industria) 120 - -
Formacao de professor de disciplinas

profissionalizantes do ensino médio 2.154 1.268 976
Formacgao de professor de educacéo fisica 12.949 26.152 8.562
Formacao de professor de enfermagem - R -
Formagéo de professor de musica 506 1.121 236
Formacao de professor de nutricio e dietética 120 163 65
Formacgao de professor de teatro (artes cénicas) 290 374 172
Fomagao de professor em ciéncias ambientais 40 254 40
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Tabela 6 — Numero de Vagas Oferecidas, Candidatos Inscritos e Ingressos nos processos
seletivos para o Ensino Superior, segundo Areas Detalhadas e Programas
e/ou Cursos da Area Geral de Educacéao (Brasil — 2004)

(conclusao)

Areas Detalhadas e Programas
e/ou Cursos Vagas Oferecidas| Candidatos Inscritos w
620

Formacao de professor de educagao infantil 1.071 154
Formacao de professor de educagao infantil 1.071 620 154
Formacgao de professor de matérias especificas 99.804 172.675 61.824
Formacéao de professor de biologia 9.280 21.286 6.703
Formacao de professor de ciéncias 14.460 25914 10.226
Formacéao de professor de desenho 30 125 30
Formacéao de professor de educacgao religiosa 85 376 84
Formacéao de professor de estudos sociais 2.269 1.739 1.161
Formacéao de professor de filosofia 1.716 2.334 1.063
Formacéao de professor de fisica 2.119 4.984 1.330
Formacao de professor de geografia 8.829 14.646 5.186
Formacéao de professor de historia 10.555 18.523 6.966
Formacéao de professor de letras 33.825 48.553 18.236

Formacéao de professor de lingual/literatura
estrangeira classica - - -

Formacao de professor de lingualliteratura

estrangeira moderna 497 1.426 471
Formacao de professor de lingua/literatura

vernacula (portugués) 931 3.468 860
Formacéao de professor de lingua/literatura

vernacula e lingua estrangeira moderna 609 743 374
Formacao de professor de matematica 11.730 20.570 7.210
Formacéao de professor de matérias pedagogicas 50 1.650 173
Formacéao de professor de psicologia 300 59 43
Formagéao de professor de quimica 2289 5.943 1.599
Formacao de professor de sociologia - - -
Formacgéao de professor em ciéncias sociais 230 336 109
Formacao de professor e ciéncias da educacao

(cursos gerais) 110 416 33
Educagédo e comunicagéo 110 416 33

Fonte: MEC/ Inep /Deaes.
CET/FAT - Centros de Educacao Tecnoldgia e Faculdades de Tecnologia

200.000
180.000
160.000
140.000
120.000
100.000

80.000

60.000 ~

40.000 I

20.000 -~

o | | | B
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Formacéo de professor e ciéncias da educagéo (cursos gerais)

Grafico 6 — Numero de Vagas Oferecidas, Candidatos Inscritos e Ingressos nos processos
seletivos para o Ensino Superior, segundo Areas Detalhadas da Area Geral da Educacao
(Brasil — 2004)
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Tabela 7 — Numero de Concluintes dos Cursos de Graduacido Presenciais da Area Geral da
Educacéao segundo o tipo de estabelecimento
(Brasil — 2004)

(continua)

| pupica | Privada |
Total

Areas Detalhadas e Programas
elou Cursos

Comun/
Federal Confes/
Filant
b amor| mom | oome | ziowe | awooee | voorms |
Edueagio 120902 18808 47041 2799 32226 20028

Ciéncias da educacéo 67.642 9.888 12.274 1.819 23.758 19.903
Administracdo educacional 200 - - - 200 -
Ciéncia da Educacao 43 - 3 - 40 -

Educacao especial - - - - - —
Educacéo infantil - - - - - _
Educacgéao organizacional - - - - — _
Pedagogia 67.399 9.888 12.271 1.819 23.518 19.903
Psicopedagogia - - - - - _
Formagao de professor da educagéo

basica 29.461 2127 23.479 69 1.476 2.310

Formagao de professor das séries
finais do ensino fundamental - - - - - -

Formacao de professor das séries

iniciais do ensino fundamental 8.645 376 7.998 69 162 40
Formacgao de professor de educagéo
artistica para educacgao basica 46 - - - 46 -

Formacao de professor de educagéo
fisica para educagao basica - - - - — -

Formacgao de professor de educagao
infantil e séries iniciais do ensino

fundamental 195 - 112 - - 83
Formagcéo de professor do ensino

fundamental 7.693 - 7.667 - - 26
Formacéo de professor do ensino médio 578 67 283 - 228 -
Formagao de professor para a

educagao basica 2.112 914 - - 155 1.043
Normal superior 10.192 770 7.419 - 885 1.118
Formagao de professor de disciplinas

profissionais 2.459 642 549 186 574 508
Formacéo de professor de

agronomia 32 24 8 - - -
Formagao de professor de artes

(educacgéo artistica) 314 119 86 - 80 29
Formacéo de professor de artes

plasticas 9 9 - - - -
Formagao de professor de artes

visuais - - - - - -
Formagéo de professor de

computagéo (informatica) 248 14 86 52 52 44

Formagéo de professor de danga - - - - - -

Formacéo de professor de
disciplinas do setor primario
(agricultura, pecuaria, etc) - - - - - -

Formagao de professor de
disciplinas do setor secundario
(industria) — _ - - - _
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Tabela 7 — Numero de Concluintes dos Cursos de Graduacido Presenciais da Area Geral da
Educacao segundo o tipo de estabelecimento
(Brasil — 2004)

(continuagéo)

Comun/
Total .
Federal Particular

Areas Detalhadas e Programas

e/ou Cursos Confes/

Filant

Formacéao de professor de
disciplinas profissionalizantes do

ensino médio 596 117 101 59 141 178
Formagao de professor de

educagao fisica 1.201 338 257 63 299 244
Formacao de professor de

enfermagem 13 - - - - 13
Formacgéao de professor de musica 34 9 " 12 2 -
Formacao de professor de nutricdo

e dietética - - - - - -
Formacéao de professor de teatro

(artes cénicas) 12 12 - - - -

Formagéao de professor em
ciéncias ambientais - - - - - —

Formacgao de professor de educagéo

infantil 76 = = = 5) Al
Formagao de professor de

educagao infantil 76 - - - 5 71

Formacgao de professor de matérias

especificas 30.264 6.151 10.739 725 6.413 6.236
Formagéo de professor de biologia 1.894 321 339 - 632 602
Formagao de professor de ciéncias 7.601 663 3.074 476 1.241 2.147
Formacao de professor de desenho 19 - 19 - - -

Formacao de professor de educagéo

religiosa 56 - 56 - - -
Formacao de professor de estudos

sociais 1.878 379 - - 1.024 475
Formacao de professor de filosofia 245 - 23 - 163 59
Formagao de professor de fisica 576 110 363 16 50 37
Formacéao de professor de

geografia 1.964 472 981 - 177 334
Formacao de professor de histéria 2.582 519 1.319 16 264 464
Formacgao de professor

de letras 7.002 1.554 2121 139 1.799 1.389

Formacéo de professor de
lingualliteratura estrangeira
classica - - - - - -

Formagéao de professor de
lingualliteratura estrangeira
moderna 222 - 176 - 39 7

Formacéo de professor de
lingualliteratura vernacula
(portugués) 1.545 523 1.015 - 1 6

Formacéo de professor de
lingualliteratura vernacula e lingua

estrangeira moderna 68 - - - - 68
Formagéao de professor de
matematica 4.010 1.465 989 78 958 520
Formacéo de professor de
matérias pedagogicas 67 - 11 - 29 27
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Tabela 7 — Numero de Concluintes dos Cursos de Graduacido Presenciais da Area Geral da
Educacéao segundo o tipo de estabelecimento

(Brasil — 2004)
34

(conclusao)

T T

Comun/
Federal Particular Confes/
Filant

Areas Detalhadas e Programas

e/ou Cursos

Formagao de professor de

psicologia - - - - 34
Formagéo de professor de quimica 459 121 253 - 20 65
Formagao de professor de
sociologia - - - - - -
Formagao de professor em
ciéncias sociais 42 24 - - 16 2

Formagéo de professor e ciéncias da
educacao (cursos gerais) = - — _ _ _

Educacéo e comunicacao - - - - - _

Fonte: MEC/ Inep /Deaes.
CET/FAT — Centros de Educacao Tecnoldgia e Faculdades de Tecnologia
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H Ciéncias da educagdo M Formagao de professor da B Formacgao de professor de
educacgao basica disciplinas profissionais

M Formagao de professor Formagao de professor O Formagéo de professor e ciéncias
de educagéo infantil de matérias especificas da educagéo (cursos gerais)

Gréfico 7 — Numero de Concluintes dos Cursos de Graduagdo Presenciais da Area Geral
da Educacao (Brasil — 2004)
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Tabela 8 — Nimero de Cursos de Graduacdo a Distancia na Area Geral da Educacao
segundo as Instituicées (Brasil — 2004)

(continua)

Areas Gerais, Areas Detalhadas, Programas Numero
e =S Co EmEmD e /ou Cursos e Municipios de Cursos

Universidade Estadual do Maranh&o Educacéao
Formagao de professor da educagéo basica
Formagao de professor das séries iniciais do

ensino fundamental 5
Faculdade Integrada da Grande Fortaleza Educacéao
Formacéo de professor de disciplinas profissionais
Formacao de professor de artes
(educacéo artistica) 1
Formacgéo de professor de matérias especificas
Formacgao de professor de biologia 1
Formagao de professor de fisica 1
Formagao de professor de lingua/literatura
vernacula (portugués) 1
Formacgao de professor de matematica
Formacgao de professor de quimica 1

Universidade Salvador Educagao
Formacéo de professor de matérias especificas
Formacao de professor de letras 1

Centro Superior de Ensino e Pesquisa Educacéo
de Machado Formagéo de professor da educagao basica
Normal superior 1

Centro Universitario do Sul de Minas Educacéo
Formagao de professor da educagdo basica
Normal superior 1
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Tabela 8 — Nimero de Cursos de Graduacdo a Distancia na Area Geral da Educacdo
segundo as Instituicées (Brasil — 2004)

(continuagéo)

Areas Gerais, Areas Detalhadas, Programas Numero
Instituicdes de Ensino e /ou Cursos e Municipios de Cursos

Faculdade de Filosofia, Ciéncias Educagéo _
e Letras de Carangola Formagao de professor da educagao basica
Normal superior 1

Fundagéo Universidade Federal de Vigosa Educagéo
Formacgao de professor da educacgéo basica

Normal superior

Universidade Federal de Minas Gerais Educagéao
Formacao de professor da educagéo basica
Normal superior

Universidade do Estado de Minas Gerais Educacgéao
Formacao de professor da educagéo basica
Normal superior

Universidade Estadual do Norte Ciéncias, matematica e computagdo
Fluminense Darcy Ribeiro Biologia e bioquimica
Biologia 1

Universidade Federal do Estado Educaggo
do Rio de Janeiro Ciéncias da educacéo
Pedagogia
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Tabela 8 — Nimero de Cursos de Graduacdo a Distancia na Area Geral da Educacédo
segundo as Instituicées (Brasil — 2004)

(conclusao)

o . Areas Gerais, Areas Detalhadas, Programas Numero
Instituicdes de Ensino e /ou Cursos e Municipios de Cursos
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Anexo C — Estatisticas referentes ao Censo do Magistério
(2003)






Tabela 1 — Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Federag&o/
Ao Blegoria Tota | Venores | 18a24 | 25234 | 35244 | 45254 | 55264 | 65anos| Nao
ministrativa anos anos anos anos anos anos | ou mais |informado

Publica 1.355.866 98.163 411767 482.265 279.601 62192 4.189  17.504
Federal 5.333 1 59 927 2045 1775 364 32 130
Estadual  608.570 24 22098 135675 229.224 170911 40122 2806  7.710
Municipal ~ 741.963 160 76.006 275165 250.996 106.915 21706  1.351 9.664

Privada 187.012 103 22811 69544 57228 26332  7.161 847 2.986

Capital 268.077 22 12472 67865 95129 68493 19.088 1. 526 3.482

Rural 260.745 39.871 105441 75716 29.997  5.036 4.220

Nordeste 520.660 179 53.307 175379 169.156 93.972 20233 1646  6.788
231.443 54 17191  69.176  84.996 46219  10.445 2.804

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica 2003

250.000

200.000

150.000

100.000

50.000

0 _
Norte Nordeste  Sudeste Sul Centro-Oeste
B Menores de 18 anos m 18 a 24 anos M 25 a 34 anos m 35 a 44 anos 45 a 54 anos

55 a 64 anos O 65 anos ou mais m Nao informado

Grafico 1 — Faixa Etaria dos Profissionais do Magistério da Educacéao
Basica por Regiao do Pais
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Tabela 2 - Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Unidade da Federagao/Categoria

A . .. Nao

Publica 1.355.866 1.151.742 197.173 6.951
Federal 5.333 2.534 2.788 1
Estadual 608.570 497.235 108.308 3.027
Municipal 741.963 651.973 86.077 3.913

Privada 187.012 154.893 31.253 866

Capital 268.077 220.655 46.152 1.270

Rural 260.745 213.142 46.049 1.554

Nordeste 520.660 437.701 80.744 2.815
Sul 231.443 202.285 27.833 1.325

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica 2003

1.800.000
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04
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W Total B Feminino B Masculino m Nao Informado

Grafico 2 — Sexo dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica por Regiao do Pais



Tabela 3 — Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Unidade da
Federagao/

Dependéncia Especialista
Administrativa/ = = (Supervisor,

Fungao que exerce na escola

Regéncia de | Coordenador Orientador.

Sala de aula | Pedagégico Administrador Escola

Localizagdo |Readaptado

Publica 27.251 1.195.336 34.280 47079  26.166 53.810 30.079 35.222
Federal 31 5.052 242 192 124 104 154 216
Estadual 13.682 527.761 17.059 22153 14504 22,567 16.061 18.568
Municipal 13.538 662.523 16.979 24734 11538 31.139 13.864 16.438

Privada 1.250 171.782 5.939 8.578 3.044 4.715 2.109 5.027
Capital 5.335 237.468 7.629 11.524 5.980 7.670 5.019 7.183
Rural 3.354 241.428 4.439 7.345 2.415 11.903 3.606 4.858
Nordeste 10.063 463.605 11.431 17.691 7.430 23.079 10.446 10.906
3.939 201.174 5.655 9.058 8.823 10.763 5.263 7.554

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica 2003
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W Regéncia de sala de aula m Coordenador pedagdgico m Diretor

m Outra fungao pedagogica Funcéo administrativa O Outra fungdo na escola

Grafico 3 — Fungao que os Profissionais do Magistério da Educacao Basica exercem na
escola por Regiao do Pais
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Tabela 4 — Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Disciplina Ministrada

Unidade da Lingua
Federagao/ Portuguesa
Dependéncia ou - N P Lingua | Educagad| . Nl
Administrativa/| Literaturas Matematica Geografia | Ciéncias Inglesa Fisica Biologia] Fisica
Localizagao de Lingua

Portuguesa

Publica 164.712 139.396  118.051  113.331 84.381 68.500 56.086 28.074 26.867 25.077
Federal 541 446 237 224 66 298 311 246 253 308
Estadual 95.972 75.046 62.775  59.102 32137  46.247 30.477 24.054 22179 21.007
Municipal 68.199 63.904 55.039  54.005 52.178  21.955 25298  3.774 4435  3.762

Privada 18.598 16.351 13.400  12.743 9.316 7.660 5761  4.372 4308  4.204

Capital 30.526 25.190 20.075  18.869  12.480  12.793 10.664  6.926 6.036  5.806

Rural 29.662 28.985 25723 25512  25.459 9.548 11.673 1496 2296  1.874

Nordeste 67.517 57.158 53.332  51.764 45504  25.189 17258  8.642 9.108  9.188

___--------
24.976 21.949 17.473 16.436 9.949 11.180 11.732 5.378 4.855 4.712

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica 2003
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Grafico 4 — Disciplinas Ministradas pelos Profissionais do Magistério da Educacéao

Basica por Regiao do Pais
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Tabela 5 — Salario dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica Regular (R$)

Unidade da Educacao Infantil Ensino Fundamental
Federagao / Classe de
Dependéncia Alfabetizacdo
Administrativa / 19 2 42
Localizagao Creche Pré-Escola a
série
Publica 692,68 544,40 744,90 617,20 740,42 672,44 844,67 1.017,00
Federal 1.406,90 816,67  1.665,20 2.120,20 2.306,10  2.195,80 2.392,80 2.509,90
Estadual 928,53 869,06 943,88 878,47 913,69 866,87 949,45 994,80
Municipal 675,51 534,45 727,27 569,38 635,82 595,94 719,47 728,23
Privada 596,02 446,47 633,14 612,25 856,68 777,45 979,81 1.350,60
Rural 417,29 365,57 428,14 413,06 486,12 451,99 558,55 1.077,40
Urbana 704,42 543,55 759,08 664,78 828,53 766,13 906,98 1.059,40
Nordeste 386,42 350,40 397,47 397,19 505,61 452,96 587,69 846,11
635,30 551,81 686,26 782,13 832,17 748,09 932,42 1.030,60

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica 2003
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Grafico 5 — Salario dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica Regular (R$) por Regido do Pais
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Tabela 6 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Unidade da Grau de Formacao/Nivel de Escolaridade
Federagao/

Administrativa/
Localizago Total Fundamental Com Sem Com Sem InNformado
magistério | Magistério | Licenciatura]Licenciatura

Publica 1.355.866 15.882 289.991 19.357 59.300 893.298 78.038
Federal 5.333 2 68 37 826 4.202 198
Estadual 608.570 2.242 70.883 3.927 25.512 474.256 31.750
Municipal 741.963 13.638 219.040 15.393 32.962 414.840 46.090

Privada 187.012 1.708 30.841 4.514 15.933 123.170 10.846

Capital 268.077 938 28.903 2.320 15.762 206.696 13.458

Rural 260.745 10.096 111.294 9.726 9.929 101.888 17.812

Nordeste 520.660 11.159 174.079 13.084 23.469 264.723 34.146
231443 1.283 24.704 2.439 11.095 179.736 12.186

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica 2003
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Grafico 6 — Grau de Formacao / Nivel de Escolaridade dos Profissionais do Magistério da
Educacao Basica por Regiao do Pais
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Tabela 7 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica
por nivel do curso que freqiienta

Nivel Superior

Unidade da Federacao/Dependéncia . - - -
Administrativa/Localizagéo Nivel Médio

Publica 39.086 297.488 223.796 73.692
Federal 28 315 127 188
Estadual 8.880 106.224 76.563 29.661
Municipal 30.178 190.949 147.106 43.843

Privada 4.121 40.950 30.061 10.889

Capital 3.315 49.101 34.196 14.905

Rural 16.930 65.492 50.591 14.901

Nordeste 21.928 114.170 86.998 27172
Sul 4.349 51.660 38.495 13.165

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica 2003
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Grafico 7 — Nivel do curso que os Profissionais do Magistério da Educacao
Basica freqiientam por Regiao do Pais



Tabela 8 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica
que participaram de alguma atividade ou curso de formacao continuada
nos ultimos dois anos

Unidade da Federagao/Dependéncia A A . .

Publica 639.081 520.614 77.010 41.457
Federal 1.211 892 232 87
Estadual 265.240 204.074 39.311 21.885
Municipal 372.630 315.648 37.467 19.5145

Privada 62.435 53.287 5.846 3.302
Capital 103.362 85.318 11.786 6.258
Rural 119.416 98.944 13.097 7.375
Nordeste 227.890 182.951 32.930 12.009
127.370 101.618 17.676 8.076

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagédo Basica 2003
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Grafico 8 —Tipo de atividade ou curso de formagao continuada que os Profissionais do Magistério
da Educacao Basica participaram nos ultimos dois anos por Regiao do Pais
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Tabela 9 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Unidade da Instituicdo quem promoveu a capacitacédo
Federagao / T — s - o
Dependéncia nstituicao ecretaria | Instituicao
Adng|n|strat|va / de Ensino Mun|C|paI de Ensino Essetgzltﬁglnge A proépria
Localizagdo Superior Superior | "Eyiicacso escola
Privada Educagao Publica ¢
Publica 136.260 414.270 265.748 67.414 65.930 51.674 18.048 14555
Federal 268 79 147 412 277 559 72 43
Estadual 39.620 54985 200.632 40.639 31.664 27.009 72.672 7.423
Municipal 96.372  359.206 64.969 26.363 33.989 24106  10.304 7.089
Privada 6.308  18.132 11.886 28.008 22.308 7.123 4.650 4.017
Capital 11122 48579 43.005 21.808 16.721 11549  4.833 5.326
Rural 35.809  110.316 28.269 6.071 9.434 6.916  3.576 1.827
Nordeste 66.845 171.487 75.583 23.716 12.533 17.060 8.331 3.492
18.990  74.313 37.911 23.439 30.220 11.082 3.518 5.336

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica 2003
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Grafico 9 — Instituicoes quem promoveram a capacitacao dos Profissionais
do Magistério da Educacao Basica por Regiao do Pais
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Tabela 10 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica que participaram de
alguma atividade ou curso de formacao continuada nos ultimos dois anos, por sua percepc¢ao
sobre a qualidade da capacitacéo

Unidade da
Federagao/ Nao
Dependéncia Total Regular Boa Excelente Informado
Administrativa/
Localizagao

Publica 690.886 1.911 3.885 58984 396.893 175.763 53.450
Federal 1.400 7 20 113 726 392 142
Estadual 276.849 892 1.827 24.038 161.454 66.656 21.982
Municipal 412.637 1.012 2.038 34.833 234.713 108.715 31.326

Privada 71.903 113 223 3.636 37.965 23.270 6.696
Capital 117.963 447 1. 139 12.499 67.145 27.425 9.308
Rural 135.337 10.502 73.482 38.323 12.390
Nordeste 251.331 1.091 23.606 140.102 64.270 21.608

128.650 8.149 77.600 32.812 9.286

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagédo Basica 2003
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Grafico 10 — Avaliacao dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica
sobre sua sua percepcao sobre a qualidade das atividades ou cursos de formacao
continuada realizados nos tltimos dois anos por Regiao do Pais
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Tabela 11 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica que participaram de
alguma atividade ou curso de formacao continuada nos ultimos dois anos, por sua percepcao
sobre a sua influéncia na melhoria de sua pratica pedagogica

Unidade da

Federagao/ Nao

Dependéncia Total Regular Boa Excelente Informado
Administrativa/

Localizagao

Publica 690.886 1.682 3.894 59.147 387.829 171.603 66.731
Federal 1.400 4 20 145 693 365 173
Estadual 276.849 787 1.935 24.941 157.371 64.414 27.401
Municipal 412.637 891 1.939 34.061 229.765 106.824 39.157

Privada 71.903 112 258 3.830 36.994 22.579 8.130

Capital 117.963 405 1.185 12.942 64.413 26.888 12.130

Rural 135.337 201 334 9.545 72.487 37.965 14.805

Nordeste 251.331 521 21.805 136.899 64.411 26.764

128.650 9.348 75.410 31.275 11.702

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica 2003

200.000
150.000
100.000
50.000
0

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

O Péssima mRuim mRegular mBoa mExcelente Nao Informado

Grafico 11 — Avaliacéo dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica sobre sua percepgcao
quanto a influéncia das atividades ou cursos de formacao continuada realizados nos ultimos dois
anos na melhoria de sua pratica pedagodgica, por Regiao do Pais
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Tabela 12 — Numero de Profissionais do Magistério da Educacao Basica

Unidade da Numero de horas dedicadas exclusivamente
Federagao / a atividades em sala de aula (em horas)

Dependéncia Total %
Administrativa / : e
Localizagio Menos de 10 m 21a30 31a40 Mais de 40

Publica 1.355.866 139.091 520.483 253.352 188.247 22.283 232.410
Federal 5.333 611 2673 1.077 416 26 530
Estadual 608.570 57.275 188.484 134.810 99.927 10.887 117.187
Municipal 741.963 81.205 329.326 117.465 87.904 11.370 114.693

Privada 187.012 38.828 66.704 29.737 17.590 3.904 30.249

Capital 260.745 32.725 127.593 31.074 34.410 3.007 32.206

Rural 1.282.133 145.194 459.594 252.015 171.697 23.180 230.453

Nordeste 520.660 49.425 241.697 69.128 74.935 4.683 80.792
231.443 23.308 97.536 20.662 47.358 3.696 38.883

Fonte: MEC/ Inep — Censo dos Profissionais do Magistério da Educagao Basica 2003
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Grafico 12 — Numero de horas dedicadas exclusivamente a atividades em sala de aula
(em horas) dos Profissionais do Magistério da Educacao Basica, por Regiao do Pais
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