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Escola, Cidadania e Profissionalizacao*

RESUMO

Esta pesquisa objetivou inventariar e dis-
cutir a questao curricular em cinco escolas técni-
cas industriais do Rio Grande do Sul e Santa
Catarina, tendo como referéncia as categorias:
profissionalizagdo, cidadania e visdo do mundo.
Os pressupostos tedricos e metodologicos da
pesquisa participante conscientizadora serviram
de base de orientagdo para a analise. Atenden-
do as caracteristicas deste tipo de pesquisa, o
grupo de trabalho, constituido por professores,
representantes das escolas e pelos pesquisado-
res, discutiu e elaborou, coletivamente, todo o
programa de execug¢do da investigagdo. Primei-
ramente, o grupo estudou textos que analisam,
criticamente, a problematica da educacgéo técni-
ca no Brasil e procurou relacionar seu contetdo
com a realidade das diferentes escolas. Parale-
lamente, foram sendo construidos questionarios,
a partir das categorias ja mencionadas. Estes
foram concebidos como instrumentos
conscientizadores, visando a reflexao que podem
desencadear nos diferentes sujeitos. Também
coletivamente foram definidos os participantes da
investigacdo, abrangendo a dire¢do, os profes-
sores, os alunos, os pais, os funcionarios e 0s
egressos das escolas. Posteriormente, o grupo
analisou as informagbes obtidas, reunindo em
subcategorias o conjunto de conceitos que inte-
gram as categorias em foco. Na categoria
profissionalizagcdo, foram identificadas as
Subcategorias: qualificacdo técnica, integracdo
escola/industria, desenvolvimento psicossocial/
humanizacgéo e relacdo industria/ambiente. Na
categoria cidadania, foram encontradas as
subcategorias: consciéncia, democracia, farsa/
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alienacao, envolvimento/atuagdo politica, medi-
acéo, lazer/humanismo e fatalismo/restric&o. E na
categoria visdo do mundo as subcategorias: qua-
lificagdo técnica, consciéncia, integragao/compe-
ticdo e tecnologia’humanidade. O conjunto de
dados obtidos foi analisado, buscando-se nexos
e articulagbes intra e entre profissionalizagéo,
cidadania e visdo do mundo, tal como se apre-
sentam nas escolas estudadas e em suas rela-
¢bes com a sociedade como um todo. Destaca-
ram-se, ao longo da analise, as subcategorias
qualificagdo técnica, na perspectiva da
aplicabilidade, e consciéncia, enquanto consci-
éncia critica, evidenciando parte da dindmica que
sustenta e tece o real em suas contradicoes.

ESCOLA, CIDADANIA E
PROFISSIONALIZACAO

No Brasil, sempre existiu discriminagéo
entre os individuos quanto a seus direitos e de-
veres. A primeira Constituic&o brasileira ja excluia
dos direitos de cidadania mais da metade da po-
pulacdo, os escravos. No Império, participavam
da vida politica apenas aqueles que atestassem
renda anual inicial de 100$000. Outro indicador
de discriminacdo foi o ndo-direito ao voto para
0s analfabetos até recentemente.

Alguns acontecimentos dos ultimos anos, no
Brasil, como a “abertura”, a “Nova Republica” e a
Constituinte, fizeram que se intensificasse a preo-
cupacgédo com a cidadania, principalmente entre
grupos que ndo a tém assegurada (operarios,
favelados, sem-terra, etc.), os quais, cerceados por
deveres e com um minimo de direitos, passaram a
se organizar em sindicatos, associa¢fes de bairro,

* Publicado originalmente na Série Documental/Relatos de Pesquisa, n. 3, maio de 1993, como artigo-sintese, exigéncia do convénio de
financiamento da pesquisa n. 21/89, firmado entre o Inep e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), cuja concluséo deu-

se em junho de 1991.
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associacoes profissionais, etc. Esta organizacao
€ uma das maneiras para conquistar a cidadania,
pelo debate, pela participacédo, pela acdo politica.
Portanto, quando falamos em cidadania, “trata-se
da participacao do individuo no processo de defi-
nicdo dos rumos da sociedade em que vive, atra-
vés de diferentes niveis e canais de atua¢ao pos-
siveis” (Hofling, 1987, p. 25).

Assim, é por meio da organizacgao, da luta,
da acao, que se constroem os direitos de cada
um e de todos. Cidadania ndo é uma qualidade
individual. A cidadania do individuo s6 é assegu-
rada se assim o for a do coletivo, num processo
de educacgéo-acéo.

Neste processo, o individuo educa e € edu-
cado pelo coletivo, pela sua ac¢do e a do grupo. E
por meio do sindicato, da associagao de bairro, da
associacao profissional, que se vai conquistando
a cidadania pela acao e educacao individual e
coletiva, as quais se alimentam mutuamente.

Neste contexto, quando falamos em edu-
cacao, portanto, ndo estamos nos restringindo a
escola. Educacgéo abarca todos 0s processos em
gue o individuo se constr6i como homem con-
creto, agente da histéria: o trabalho, as artes, a
familia, a associagéo profissional, o lazer, etc.

N&o ha uma relacao intrinseca entre esco-
la, cidadania e participacao, e se deveria, segun-
do Arroyo (1985, p. 40),“questionar por que
condicionar liberdade, participacéo e cidadania
a essa educacdao, a essa civilidade, a essa
racionalidade”, que esta presente na escola.

Porém, ndo devemos esquecer que as es-
colas podem ser instancias privilegiadas de for-
macao para a cidadania.

Para tanto, € necessario romper com o tipo
de ensino veiculado pela classe dominante, que
s6 atende aos seus interesses, passando-se a
ensinar conteddos que sejam emancipatorios
para a classe subalterna. E preciso questionar o
ajustamento das pessoas a sociedade que ai
esta, estimular seu intelecto, suas paixdes, sua
vivéncia, seu espirito critico. E necessario

reconsiderar e reconstituir a escola como esfera
publica e democrética, onde os estudantes apren-
dem as habilidades e o conhecimento de que
precisam para viver e lutar por uma sociedade
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democrética viavel. Dentro dessa perspectiva,
a escola devera ser caracterizada por uma pe-
dagogia que demonstre seu compromisso em
levar em conta as concepcdes e os problemas
que afetam profundamente os estudantes em
suas vidas diarias. Igualmente importante é a
necessidade da escola cultivar um espirito de
critica e um respeito pela dignidade humana
que sejam capazes de associar questdes pes-
soais e sociais em torno do projeto democrati-
co, de ajudar os alunos a se tornarem cidad&os
ativos e criticos (Giroux, 1986, p. 36).

Entretanto, para que na escola seja
vivenciado um ensino emancipatorio, voltado para
a formacao da cidadania, é necessario que os
educadores também estejam preparados para
isso. Para que os estudantes sejam agentes de
transformacao social, construtores de sua pro-
pria cidadania, precisam ter os educadores como
pontos de referéncia para a reflexdo, a analise
critica e a participacao transformadora. Assim, a
posicao dos professores é fundamental, pois

uma reforma da educacdo para a cidadania
envolve também uma reforma dos educadores.
Essa é uma tarefa politica cuja finalidade é fa-
zer dos educadores cidaddos melhor informa-
dos e agentes mais eficazes de transformacéo
da sociedade maior. Também aponta e aumen-
ta a possibilidade de ajudar os estudantes a de-
senvolver uma consciéncia social maior, bem
como uma preocupacdo pela acdo social
(Giroux, 1986, p. 255).

Nesse sentido, € necessério que resgate-
mos a preocupacdo com a formacao do cidadéo,
relegada a um plano inferior pela reforma educa-
cional implementada pela Lei n°5.692/71, que pro-
curou reunir formacéao profissional com formacao
geral e implantou a “qualificagdo do trabalho”.

Segundo as colocacgfes de Saviani, desde
as lutas sociais travadas no século passado, pode-
se verificar uma estreita relacéo entre educacao,
cidadania e trabalho. “No entanto, a resposta dos
grupos dominantes foi no sentido de dissociar tra-
balho de cidadania e vincular o conceito de traba-
Iho ao conceito restrito de profissdo, de exercicio
profissional” (Saviani, 1986, p. 76).

Ainda de acordo com o mesmo autor, a Lei
n°® 5.692/71 colocou em primeiro lugar a dimen-
sdo individual da auto-realiza¢do; em segundo, a
qualificacéo para o trabalho, deixando em terceiro



a preparacéo para o exercicio da cidadania. Des-
sa forma, a educacdo passa a ser vista como
recurso para o desenvolvimento econdémico, re-
legando a um segundo plano “a questao da edu-
cacdo como instrumento de cidadania, como ins-
trumento de participacdo, de interferéncia nas
decisBes politicas, de expressao de pontos de
vista sobre o modo de conducéo da coisa publi-
ca” (Saviani, 1986, p.76).

A Lei n° 7.044/84, como vimos, substitui a
“qualificacado” pela “preparacao para o trabalho”,
colocando de lado, nhovamente, a formacgédo do
cidadao. Esta lei, tanto quanto a de n°® 5.692/71,
pelas proprias condi¢des inerentes ao modelo
capitalista dependente brasileiro, ndo conduziu
a escola Unica, onde trabalho manual e trabalho
intelectual estivessem no mesmo nivel.

Ora, a ndo-concretizacdo desta unidade
decorreu essencialmente da falta de condicbes
materiais das escolas, da impossibilidade des-
tas de atualizarem, constantemente, seus equi-
pamentos e, também, porque uma escola deste
tipo ndo corresponde aos ideais empresariais do
capitalismo.

De fato, contrariamente a idéia de homem
“omnilateral” de Marx, que domina os fundamentos
dos saberes envolvidos na produgdo da qual parti-
cipa, o ideal burgués, como relembra Manacorda
(1969, p. 104):“é o de ensino profissional universal,
gue consiste no adestramento do trabalhador no
maior numero possivel de ramos do trabalho, para
fazer frente a introducao de novas maquinas ou al-
teracdes na divisdo de trabalho”.

Tal concepcéo afasta-se, marcadamente,
da concepcao de politecnia que “diz respeito ao
dominio dos fundamentos cientificos de diferen-
tes técnicas que caracterizam o processo de tra-
balho produtivo moderno” (Saviani, 1989, p. 17).

Como os propositos dos capitalistas entram
tao facilmente na esfera da educacéo, dando for-
ma a escolarizacao, é, na posicao de Enguita,
facil de compreender. Ele lembra que as grandes
empresas capitalistas sempre exerceram
marcante influéncia sobre o poder politico. Sem-
pre houve os recrutados de seus grupos que se
dedicaram a questéo educativa, mediando seus
interesses e necessidades. Além disso, 0s supostos
beneficiarios deste sistema de ensino, os alunos

da classe dominada, tém colocado o trabalho e o
trabalho assalariado como objetivo essencial, in-
corporando as demandas das empresas. De ou-
tro lado, as empresas se oferecem para campo
de treinamento, fortificando sua influéncia sobre
a escola. Ainda segundo o mesmo autor, as em-
presas privadas tém sido consideradas, no sis-
tema capitalista, como “o paradigma da eficién-
cia e gozaram sempre de uma grande legitimida-
de social” (Enguita, 1989, p. 131).

O sistema capitalista, no que se refere a
forca de trabalho, ao mesmo tempo em que usa
e necessita da escola, a dispensa. O sistema
exige, de um lado, um numero reduzido de tra-
balhadores qualificados e, de outro, um nimero
maior de trabalhadores verséateis, adaptaveis a
diferentes tarefas, sem que isso acarrete custos
adicionais. Este saber fazer um pouco de tudo, e
nada em profundidade, implica desqualificacéao.

Esta desqualificagéo é intrinseca ao siste-
ma, que tem como um de seus fulcros a diviséo
do trabalho manual/intelectual e que joga o tra-
balhador de um emprego para o outro e de um
tipo de ocupacéo para outra.

Concorre, também, para este processo, 0
progressivo desenvolvimento de tecnologias.
Com ela, o sistema produtivo torna-se cada vez
mais independente da qualificacéo do trabalha-
dor, conduzindo, como destaca Kuenzer (1987,
p. 80) para “a homogeneizacao relativa da quali-
ficacéo requerida pelo capital”, segundo a mes-
ma autora, “ponto de vista dos trabalhadores, o
desenvolvimento do processo produtivo com suas
implicacdes sobre a organizagéo de sua classe,
provoca seu contrario, sob a forma de elimina-
¢éo do saber sobre o trabalho”.

N&o ter o dominio do saber de seu traba-
Iho, n&o ter de pensar sobre ele, nem elaborar as
formas de desenvolvé-lo, dicotomizando a ativi-
dade manual da intelectual, significa a
desqualificacéo. Qualificacéo, segundo Silva, con-
siste no “dominio completo, envolvendo habilida-
des manuais e intelectuais de um determinado
processo de trabalho”.

Nesta perspectiva, 0 mesmo autor lembra que

Freyssenet prop&e centrar a no¢do de quali-
ficacdo, no tempo de reflex@o sobre a pratica. E
esta atividade intelectual inseparavel de qualquer
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trabalho, que € o elemento comum a todos os
empregos. E o que diferencia os empregos en-
tre si € o tempo necessario de reflexao sobre a
pratica.

Ainda que as escolas ndo pretendam, e
afirmem que ndo desejam formar o estudante,
tendo em vista apenas as necessidades do sis-
tema de producao, acabam por fazé-lo, em fun-
¢cao de sua insercao no proprio sistema.

Um dos fatores que concorre para isto nas
escolas técnicas é a predominancia do ensino
com vista a mera aplicagdo; um indicador de que
os alunos das escolas técnicas sao preparados,
fundamentalmente, para cargos de execucéo e,
eventualmente, para os de administracédo da pro-
ducéo. A concepcdo das atividades do trabalho
escapa de seu ambito de acao, pois o ensino frag-
mentado e isolado ndo conduz ao dominio de
teorias cientificas e permite apenas a
instrumentalizacdo do individuo para o mercado
de trabalho. O imaginativo e o criativo se esgo-
tam, entdo, na simples adaptacao ou aplicacédo
de alguns conhecimentos. A destinagéo dos alu-
nos das escolas técnicas fica, assim, claramente
delineada.

Como tantos estudos ja vém demonstran-
do, as escolas terminam por preparar os alunos
de acordo com a classe social a que pertencem
e suas futuras funcdes na producéo. Todavia, a
fragmentacao e o empobrecimento do contetido
de ensino, que conduzem ao esvaziamento das
aprendizagens, ja analisados por varios autores
e destacados, entre outros, por Machado (1989),
nao se restringem mais aos filhos da classe dos
trabalhadores ou a classe proletaria. Ela se es-
tende, no minimo, a pequena e média burguesia,
gue frequientam as escolas técnicas.

Assim, a pratica vai perdendo seu sentido
de praxis, tornando-se mero fazer, enquanto a
idéia de concreto é reduzida ao manipulavel, pri-
vada de seu significado de trama de relagdes.

Tal postura relaciona-se com o0 pressupos-
to de que as aprendizagens tedricas antecedem
a pratica, visando a sua aplicacgao linear.

Essa visdo, forjada pelas forcas da soci-
edade e nédo pela escola, é, em parte, respon-
savel pela desqualificacdo que a falta do domi-
nio dos principios introduz, empobrecendo a
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possibilidade de reflex&do, condicéo sine qua non
para o trabalho qualificado.

Submetido a esta situacao, a distor¢cdo do
significado da pratica, a falta de reflexéo respon-
savel pela desqualificacéo, o proprio aluno fica
confundido; desvaloriza a teoria e € impelido,
pelas praticas sociais, a desejar as aprendiza-
gens de mera aplicacao.

Os maleficios da superficialidade do ensi-
no, resultante, em parte, desta pratica, se mos-
tram minimizados ante a necessidade de saber
um pouco de tudo, o que justifica, em alguma
medida, o ndo saber nada em profundidade.

Alias, Enguita j& chamou a atencgéo sobre
este tipo de organizacdo curricular e de como vai
“empurrando” os estudantes para atividades de
trabalho de mais baixa qualificacéo.

... COMO nos negocios, a melhor forma de ndo
perder tudo é dispersar o risco, ou 0 que da no
mesmo, diversificar as inversdes, o que no caso
da educacéo significa que é menos arriscado
ensinar um pouco de tudo que tudo de um pou-
co. Este sentido da polivaléncia que a escola,
em principio, oferece: ndo o dominio de um con-
junto de oficios qualificados, nem qualquer coi-
sa que se pareca com isso, mas a simples ca-
pacidade de incorporar-se a uma gama de pos-
tos de trabalho de baixa qualificacédo (Enguita,
1989, p. 231).

Mesmo assim, de acordo com 0 mesmo
autor, a escola oferece mais do que a producao
necessita, criando expectativas nao realizaveis
no sistema, empurrando os trabalhadores para
posi¢des quase sempre inferiores as pretendidas
em funcgéo de sua escolarizagéo.

Todavia, este descompasso, se de um lado
contribui para uma certa inquietacao individual e
pode desembocar numa postura critica ou de re-
volta, de outro, “desativa os conflitos potenciais em
torno da distribuicdo da propriedade, da organi-
zacdao do trabalho, etc.” (Enguita, 1989, p. 234).

Pela via da escolaridade, € mantida viva a
esperanca da mobilidade social em nivel indivi-
dual. Esta sonhada ascenséo social, sempre adi-
ada para a maioria dos trabalhadores, acontece
para uns poucos, em funcéo da estratificacdo que
caracteriza nossa sociedade. Uma estratificacéo
gue é, segundo Enguita (1989), confirmada e



desenvolvida na escola, que se legitima em seu
interior e lhe atribui um carater de cientificidade
e correcao.

Contudo, a proposta da escola € extrema-
mente atraente para a classe dominada, preva-
lecendo os interesses individuais aos de classe.

Da perspectiva individual pode ser mais seguro
requerer menos esfor¢o, ser menos arriscado e
apresentar mais probabilidade de éxito, a tenta-
tiva de mudar a propria sorte dentro das rela-
¢Oes sociais existentes que o de alterar estas
para mudar a de todos (Enguita, 1989, p. 192).

Nesse processo, a maioria dos estudantes
gue permanecem no sistema escolar vai fazen-
do diferentes aprendizagens: ndo apenas de néo
arriscarem querendo mudar o sistema social, mas
também de irem se adaptando a ele e aceitando
as estratificacdes na sociedade, na escola e no
trabalho como naturais e corretas.

Desqualificagdo profissional e ndo cidada-
nia parecem ser processos que se desenvolvem
conjuntamente e que correspondem as exigén-
cias do sistema capitalista atual.

Paralelamente, numa evidente contradic&o,
desenvolve-se na escola a no¢ao do coletivo
como instancia social, uma consciéncia que ul-
trapassa os aspectos relacionados com os es-
pecificos individuais e de seus grupos sociais. Isto
acontece ndo em funcéo do curriculo formal, mas
das altera¢cBes acentuadas nas varias esferas do
mundo social, com reflexos na escola.

A busca consciente e critica da participa-
¢do, ainda que ndo seja uma pratica nas esco-
las, vem sendo compreendida, pelos que dela
participam, como uma forma indispensavel para
aprender a ndo abdicar de seu nucleo de liber-
dade e de sua autonomia para decidir.

O individual e o coletivo se mesclam. As
aspiracdes profissionais aparecem conjuntamen-
te as questdes de cidadania que atentam para o

coletivo, sem, contudo, atingirem uma relacao de
unidade.
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